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Стратегии и модели  

профессиональной деятельности  
учителя



УДК 371	 Кузнецова М.  И., 
д. п. н., ведущий научный сотрудник  

лаборатории начального общего образования,  
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Москва, Россия

ВОЗМОЖНОСТИ СОХРАНЕНИЯ ИНДИВИДУАЛЬНОСТИ ПЕДАГОГА 
ПРИ ПЕРЕХОДЕ НА ФЕДЕРАЛЬНУЮ ОБРАЗОВАТЕЛЬНУЮ 

ПРОГРАММУ НАЧАЛЬНОГО ОБЩЕГО ОБРАЗОВАНИЯ
Аннотация. В  статье приводится история появления Федеральной обра-

зовательной программы начального общего образования, обосновываются 
возможности реализации индивидуально-дифференцированного подхода 
и  сохранения индивидуальности каждого педагога в  условиях выстраивания 
в  Российской Федерации единого образовательного пространства. Раскры-
ваются конкретные пути индивидуализации образовательного процесса при 
сохранении обязательного объема содержания обучения и перечня планиру-
емых результатов. Обсуждаются возможности выбора средств обучения в до-
полнение к учебнику, отбора программ внеурочной деятельности.

Ключевые слова: Федеральный государственный образовательный стан-
дарт начального общего образования, Федеральная образовательная програм-
ма начального общего образования, индивидуальность педагога, дифферен-
цированный подход, содержание обучения, планируемые результаты.

Kuznetsova M.  I., 
Doctor of Sciences (Education),  

Leading Researcher in the Laboratory  
of Primary General Education,  

Institute for Strategy of Education Development,  
Moscow, Russia

POSSIBILITIES OF PRESERVING THE TEACHER’S INDIVIDUALITY 
DURING THE TRANSITION TO THE FEDERAL EDUCATIONAL 

PROGRAM OF PRIMARY GENERAL EDUCATION
Abstract. The article describes the history of the emergence of the Federal 

educational program for primary general education, substantiates the possibilities 
of implementing an individually differentiated approach and preserving the 
individuality of each teacher in the conditions of building a single educational space 
in the Russian Federation. Specific ways of individualizing the educational process 
while maintaining the mandatory volume of educational content and the list of 
planned results are revealed. The possibilities of choosing teaching aids in addition 
to the textbook and selecting extracurricular activity programs are discussed.

Keywords: Federal state educational standard of primary general education, 
Federal educational program of primary general education, individuality of the 
teacher, differentiated approach, content of training, planned results.



РАЗДЕЛ I. Стратегии и модели профессиональной деятельности учителя 11

Последние несколько лет в Российской Федерации активно соз-
дается единое образовательное пространство. Важной вехой этого 
процесса стало принятие 24.09.2022 Федерального закона № 371-ФЗ  
«О  внесении изменений в  Федеральный закон «Об  образовании 
в Российской Федерации» и статью 1 Федерального закона «Об обя-
зательных требованиях в Российской Федерации» [4]. В Федераль-
ный закон «Об образовании в Российской Федерации» был внесен 
ряд изменений, так, в ст. 2 введено понятие федеральной образо-
вательной программы: «федеральная основная общеобразователь-
ная программа — учебно-методическая документация (федераль-
ный учебный план, федеральный календарный учебный график, 
федеральные рабочие программы учебных предметов, курсов, дис-
циплин (модулей), иных компонентов, федеральная рабочая про-
грамма воспитания, федеральный календарный план воспитатель-
ной работы), определяющая единые для Российской Федерации 
базовые объем и  содержание образования определенного уровня 
и  (или) определенной направленности, планируемые результаты 
освоения образовательной программы» [4]. Согласно этому закону 
и была разработана Федеральная образовательная программа на-
чального общего образования, которая наряду с ФГОС НОО являет-
ся содержательной основой построения единого образовательного 
пространства. На сегодняшний день существуют уже две редакции 
программы  — 2021 г. и  2023 г., безусловно, руководством к  дей-
ствию является последняя редакция. При понимании значимости 
единой образовательной программы в случае огромной по терри-
тории страны, часть педагогов испытывает волнение по поводу то-
го, есть  ли возможность сохранения индивидуальности педагога, 
проявления творчества, индивидуально-дифференцированного 
подхода в ситуации закрепления единых для Российской Федера-
ции базового объема и содержания образования, единого перечня 
планируемых результатов освоения образовательной программы. 
При положительном ответе — а иначе и быть не может, поскольку 
качественное образование невозможно без проявления педагоги-
ческой инициативы, реализации дифференцированного подхода, 
оказания адресной индивидуальной помощи каждому обучающе-
муся — важно понять возможности и пути сохранения индивиду-
альности педагога. Представим нашу точку зрения по этому поводу 
и приведем аргументы.

Часть ответов можно найти в самой Федеральной образователь-
ной программе начального общего образования. В целевом разделе 
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в  п.  17 зафиксированы принципы, которые учтены при состав-
лении и должны быть реализованы в  образовательном процессе. 
Обратим внимание на два принципа. Принцип учета ФГОС НОО: 
ФОП НОО базируется на требованиях, предъявляемых ФГОС НОО 
к целям, содержанию, планируемым результатам и условиям обу-
чения в начальной школе. При этом в ФГОС НОО в ст. 1 есть четкое 
указание на необходимость индивидуализации образовательного 
процесса [5]. Приведем фрагменты текста ст. 1 ФГОС НОО 2021 г.: 
«Федеральный государственный образовательный стандарт на-
чального общего образования обеспечивает: <…> вариативность 
содержания образовательных программ начального общего об-
разования (далее — программы начального общего образования), 
возможность формирования программ начального общего обра-
зования различного уровня сложности и направленности с учетом 
образовательных потребностей и способностей обучающихся; <…> 
расширение возможностей индивидуального развития обучаю-
щихся посредством реализации индивидуальных учебных планов; 
<…> расширение возможностей для реализации права выбора пе-
дагогическими работниками методик обучения и воспитания, ме-
тодов оценки знаний, использование различных форм организа-
ции образовательной деятельности обучающихся» [3].

Еще один принцип, зафиксированный в  ФОП НОО в  п.  17  — 
принцип индивидуализации обучения: «программа предусматри-
вает возможность и механизмы разработки индивидуальных про-
грамм и учебных планов для обучения детей с особыми способно-
стями, потребностями и  интересами с  учетом мнения родителей 
(законных представителей) обучающегося» [5]. В п. 17.6 ФОП НОО 
указано: «В целях удовлетворения образовательных потребностей 
и интересов обучающихся могут разрабатываться индивидуальные 
учебные планы, в том числе для ускоренного обучения, в пределах 
осваиваемой программы начального общего образования в поряд-
ке, установленном локальными нормативными актами образова-
тельной организации [5].

Рассмотрим подробнее возможность сохранения индивидуаль-
ности педагога при реализации содержания обучения. Очень важно 
обратить внимание, что во всех нормативных документах указано, 
что содержание и планируемые результаты разработанных образо-
вательными организациями образовательных программ должны 
быть не  ниже содержания и  планируемых результатов федераль-
ной общеобразовательной программы. Очевидно, что педагогу 
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важно проявить инициативу при реализации обязательного объ-
ема как минимум по  отношению к  двум группам обучающихся. 
В случае с детьми, которые испытывают значительные трудности 
в усвоении обязательного содержания и достижении планируемых 
результатов, без индивидуализации обучения обеспечить усвоение 
стандарта не удастся. В случае с детьми, успешно усваивающими 
обязательный объем, важно помнить, что нельзя предъявить мень-
шее содержание, а  вот предъявить больше предлагаемого в  ФОП 
НОО объема можно.

Выделим поле творческих инициатив и проявления индивиду-
альности при рассмотрении вопроса о содержании обучения:

•	 глубина предметного содержания — возможность углубления 
предметного содержания;

•	 сочетание учебной и  внеурочной деятельности при работе 
над предметным содержанием;

•	 работа по формированию универсальных учебных действий;
•	 работа по формированию функциональной грамотности.
Организационный раздел ФОП НОО также оставляет простран-

ство для педагогической инициативы. Так, например, представле-
но пять вариантов федерального учебного плана начального об-
щего образования. А  в  разделе «План внеурочной деятельности» 
(п.  27) представлен большой перечень направлений внеурочной 
деятельности с конкретными факультативами, кружками, темами 
проектов и  т. д. [5]. Выбор конкретных факультативов, кружков, 
курсов внеурочной деятельности предоставлен именно образова-
тельной организации и педагогам.

Есть возможность проявления инициативы и  при выборе 
средств обучения. Если раньше в  Федеральном законе «Об  об-
разовании в  Российской Федерации» упоминались только учеб-
ники, то  в  соответствии с  Федеральным законом от  24.09.2022  
№ 371-ФЗ «О внесении изменений в Федеральный закон «Об обра-
зовании в Российской Федерации» и статью 1 Федерального закона 
«Об обязательных требованиях в Российской Федерации» внесено 
изменение: «учебники и разработанные в комплекте с ним учеб-
ные пособия» [4]. Это актуализирует позицию педагогов как экс-
пертов качества предлагаемых учебных пособий, важно, что закон 
дает право их использования.

Подводя итог, можно констатировать, что Федеральная обра-
зовательная программа НОО, включающая с  2023 г. федеральные 
рабочие программы по  всем предметам, нормирует минимум 
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содержания и  минимальный объем планируемых результатов. 
Но  при достаточно жестком нормировании у  педагога остается 
поле для проявления индивидуальности в  части углубления со-
держания, выбора методов работы, обеспечивающих достижение 
предметных и метапредметных результатов, выбора форм работы, 
дополнения средств обучения учебными пособиями.
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Интенсивное развитие общества несомненно ведет к  переос-
мыслению механизма управления инновационными процессами, 
как на уровне государства, так и отдельных образовательных ор-
ганизаций, в разработке методологических условий, обеспечиваю-
щих эффективное инновационное движение. Такие слова, как ин-
новация, инновационный процесс, инновационная деятельность, 
педагогическая инноватика, прочно вошли в нашу речь.

Сам термин «инновации» появился в 1297 г. Эти сведения при-
ведены в  труде 1889 г. А. Дарместетера, А. Хаутуфельда и  Т. Аль-
берта «Общий словарь французского языка с начала Х в. до наших 
дней». Ю. А. Карпова приводит это определение: «Впервые объ-
яснение понятия „инновация“ мы находим в  книге Дж. Бренда 
Curfius Rufus Historie (1553), в  которой рассказывается о  замеча-
тельном человеке по  имени Пердика, амбициозный ум которого 
был склонен к  инновациям. Обладая большим воображением, он 
все время придумывал что-то новое и таким образом был впереди 
своего времени» [с. 16].

В  1930-е гг. И. Шумпетер и  Г. Менш ввели в  научный оборот 
термин «инновация», который сочли воплощением научного от-
крытия в новой технологии или продукте. С тех пор смысл самого 
понятия практически не  изменился, хотя существуют различные 
варианты его определений.

Инновация (от лат. innovation — нововведение, изменение, об-
новление)  — деятельность по  созданию, освоению, использова-
нию и распространению нового, с целенаправленным изменени-
ем, вносящим в среду внедрения новые элементы, вызывающие 
изменение системы из  одного состояния в  другое [5]. В  данном 
определении важно выделить слова «изменение системы из  од-
ного состояния в  другое». То  есть среда порождает инновации, 
которые призваны по  сути ее  же и  изменить, поднять на  более 
высокий уровень.

Существуют и другие определения данного понятия.
Инновации — это изменения внутри системы. Следующее опре-

деление позволяет охарактеризовать инновации с иной стороны. 
Инновации — это и идеи, и процессы, и средства, и результаты, взя-
тые в единстве качественного совершенствования педагогической 
системы [9].
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Инновация — новинка, новшество, изменение. Инновация обо-
значает ввод чего-то нового, введение новизны [11].

Постепенно и сам термин «инновация», и сопряженные с ним 
понятия стали использоваться в  различных науках, тем самым 
приобретая статус общенаучных категорий.

Педагогическая инновация  — это изменение, направленное 
на улучшение развития, воспитания и обучения обучающихся. Си-
нонимом понятия «педагогическая инновация» является понятие 
«инновация в образовании». Термины «инновация в образовании» 
и «педагогическая инновация», употребляемые как синонимы, бы-
ли научно обоснованы и введены в категориальный аппарат педа-
гогики И. Р. Юсуфбековой [15].

Новшества в образовании представляют собой выдвижение или 
творческую проработку новых идей, принципов, технологий, в от-
дельных случаях доведение их до типовых проектов, содержащих 
условия их адаптации и применения в массовой практике. По ви-
дам деятельности различают новшества педагогические, обеспечи-
вающие и управленческие. М. М. Поташник и О. Г. Хомерики пишут, 
что новшество — «это именно средство (новый метод, методика, 
технология, учебная программа и т. п.), а инновация — это процесс 
освоения этого средства» [12].

Существует различие в  понятиях «новшество» и  «нововведе-
ние». Если под педагогическим новшеством понимать некую идею, 
метод, средство, технологию или систему, то нововведением в этом 
случае будет процесс внедрения и освоения этого новшества. Нов-
шество — нечто новое, специально спроектированное, исследован-
ное, разработанное или случайно открытое. Это может быть новое 
педагогическое знание, технология, методика, прием. Нововведе-
ние — это продукт освоения и  внедрения новшества. С  помощью 
конструирования нововведений можно управлять развитием обра-
зовательных систем, как на уровне школы, так и на уровне региона, 
страны» [13].

Выделяют разные уровни новшеств в  образовании: усовершен-
ствование, рационализация, модернизация, эвристическое ре-
шение, педагогическое изобретение, педагогическое открытие. 
Уровень новшества в  образовании определяется в  зависимости 
от степени изменений, вносимых в образовательный процесс или 
систему образования.

Инновационные процессы в  образовании рассматривают-
ся в  трех основных аспектах: социально-экономическом, 
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психолого-педагогическом и  организационно-управленческом. 
От этих аспектов зависят общий климат и условия, в которых ин-
новационные процессы происходят. Имеющиеся условия (среда) 
могут способствовать либо препятствовать инновационному про-
цессу. Инновационный процесс, в единстве трех его составляющих 
(создание, освоение и применение новшеств), может иметь характер 
как стихийный, так и сознательно управляемый.

Введение новшеств — это прежде всего функция управления ис-
кусственными и естественными процессами изменений.

Вопросы управления инновационными процессами в  образо-
вательной организации нашли свое отражение в  исследованиях 
О. В. Ковальчука [6], Г. Ю. Ксензовой [7], Н. А. Поповой [9], О. Г. Три-
нитатской [11] и других ученых. Указанные авторы рассматрива-
ют инновационную деятельность через призму четырех основных 
аспектов: организационного, функционального, содержательного 
и психологического [2].

В области образования в контексте инновационных процессов 
проведено множество исследований, представлено множество 
дискуссий по  вопросам категориального пространства иннова-
ционной сферы в образовании, рассмотрены различные подходы 
к пониманию этапов развития инновационных процессов, этапы 
затухания, механизмы возникновения и  развития, описаны за-
коны внедрения инноваций и  их взаимодействия с традициями. 
В  педагогике исследованиям различных аспектов новаций зани-
мались И. С. Батракова, В. И. Загвязинский, М. В. Кларин, Ю. А. Кар-
пова, В. С. Лазарев, С. Д. Поляков, Л. С. Подымова, Н. Л. Понома-
рев, А. И. Пригожин, С. А. Писарева, В. П. Сергеева, Б. М. Смирнов, 
Н. Ф. Радионова, А. П. Тряпицына, А. В. Хуторской, Н. Р. Юсуфбеко-
ва и др.

В зависимости от поставленных задач используются различные 
типологии педагогических нововведений, каждая из которых дает 
определенное основание для классификации инноваций. «Однако 
нововведения могут и  ухудшить систему» [10]. Поэтому главным 
ориентиром должен стать результат, выраженный в  уровне каче-
ства образования.

В  научно-педагогических исследованиях в  области иннова-
ционной сферы образования наработан огромнейший материал 
категориального поля новаций, выделены различные кластеры, 
концентрирующие различные аспекты инновационных процессов 
(инновационные технологии, инновационные методы обучения, 
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инновационные способы структурирования содержания образо-
вания, инновационная дидактика взрослых и т. д.). Предприняты 
попытки конструирования такой новой отрасли педагогического 
знания, как педагогическая инноватика. Примером появления та-
ких курсов можно назвать курс А. В. Хуторского «Педагогическая 
инноватика».

Что же такое педагогическая инноватика?
Педагогическая инноватика — наука, изучающая природу, зако-

номерности возникновения и  развития педагогических иннова-
ций в отношении субъектов образования, а также обеспечивающая 
связь педагогических традиций с проектированием будущего об-
разования [13].

Главное, что отличает ее от просто инноватики, это личностный 
фактор. Педагогика имеет дело с  образовательными процессами, 
в которых участвуют учащиеся и педагоги. Соответственно заботой 
педагогической инноватики являются такие изменения, которые 
позволяют ученикам и педагогам осуществлять прогрессивные из-
менения своего внутреннего образовывающегося мира, более полно 
реализовывать свой потенциал. Все остальные изменения — цифро-
визация образования, интернет-платформы — только средства, ко-
торые могут приводить к этой главной педагогической миссии [14].

Задачи педагогической инноватики формулируются по  отно-
шению к  ее предмету и  целям, а  также на  междисциплинарном 
уровне.

Ученые предлагают три типа задач педагогической инноватики 
(В. С. Лазарев и др.):

•	 описательно-объяснительные задачи, призванные дать кар-
тину того, что есть в действительности на уровне теоретиче-
ского объяснения;

•	 задачи, связанные с  разработкой новых моделей инноваци-
онной деятельности, новых технологий ее осуществления, но-
вых форм ее организации;

•	 задачи, связанные с  разработкой способов развития систем 
инновационной деятельности [8].

Каждая из трех типов задач конкретизируется для трех стадий 
инновационного процесса: создания, распространения и освоения 
новшеств. А. В. Хуторской предлагает дополнить данную система-
тику задач следующими типами:

•	 задачи, связанные с  изучением системы отношений, возни-
кающих в  инновационной образовательной деятельности 
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по отношению к личностному становлению и развитию уче-
ника и учителя;

•	 задачи, относящиеся к природе и закономерностям возникно-
вения, развития педагогических инноваций, их связи с тради-
циями прошлого и будущего в отношении субъектов образо-
вания [13].

Процессу инновационных преобразований могут быть 
подвержены:

•	 целевой и концептуальный блок образования;
•	 организационная структура системы образования, образова-

тельных учреждений, органов управления образованием, си-
стема повышения квалификации;

•	 педагогические технологии (формы, методы и технологиче-
ские средства);

•	 структура и содержание образования;
•	 учебные программы, учебники, электронные средства 

обучения;
•	 научно-методическое обеспечение учебного процесса;
•	 принципы управления образованием, качеством образования;
•	 система мониторинга, диагностики, контроля и  оценки ре-

зультатов образования;
•	 экономика образования, государственная и  межгосудар-

ственная политика в образовании [13].
Разработанное новшество должно пройти экспериментальную 

апробацию, в результате которой в него могут быть внесены коррек-
тивы. Перед выходом новшества в стадию распространения оно про-
ходит экспертизу, оценку своего соответствия различным требовани-
ям. Распространение новшества требует его тиражирования, а также 
доведения информации о нем до потенциальных пользователей.

Инновационная деятельность — это комплекс мер и технологий 
по обеспечению инновационного процесса на том или ином уров-
не образования. Это сфера разработки и практического освоения 
нововведений.

К основным функциям инновационной деятельности относится 
изменение компонентов педагогического процесса: целей, содер-
жания образования, форм, методов, технологий, средств обучения, 
системы управлении и т. п. Базой для инновационной деятельно-
сти является наука, точнее, научное знание.

Альтернативность направлений инновационной дея-
тельности проявляется в  том, что она может осуществляться 
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не только локально на любом из этапов инновационных процес-
сов, но и вне их.

Обязательным элементом инновационной деятельности явля-
ется инновационный поиск — процесс разработки, получения нового 
знания и новой практики [13].

Различают нововведения-продукты, нововведения-процессы и мо-
дификацию продуктов. Так, например, нововведением-продуктом 
может послужить разработанное учебное пособие, нововведени-
ем-процессом  — освоение и  реализация инновационной техно-
логии в  обучении. Модернизация или модификация выражаются 
во внесении некоторых изменений с целью большего соответствия 
требованиям времени.

Отдельно следует выделить вопрос о  соответствии того или 
иного новшества образовательной системе, в которую оно может 
быть внедрено. Под системой может пониматься, например, от-
дельный учебный курс, который ведет отдельный педагог, образо-
вательное учреждение в целом, регион и т. д.

В  качестве первичной оценки руководителем школы предла-
гаемого для внедрения новшества B. C. Лазарев называет следую-
щие качества (характеристики) новшеств, которые закладываются 
в них еще при разработке:

•	 предмет инновации, т. е. тот элемент школы, который может 
быть преобразован с  помощью этого новшества, и  назначе-
ние изменения;

•	 глубина преобразований, т. е. степень радикальности измене-
ния предмета инновации;

•	 масштаб преобразований, т. е. число вовлекаемых в нововве-
дение элементов школы, связанных с предметом инновации;

•	 ресурсоемкость новшества, т. е. объем необходимых для его 
освоения материальных и человеческих ресурсов;

•	 уровень разработанности, т. е. степень подготовленности 
новшества к внедрению [8].

Перечисленные параметры выступают критериями предвари-
тельной диагностики нововведений по отношению к той или иной 
среде внедрения. В  результате диагностики можно понять, сле-
дует  ли при внедрении новшества ожидать новых качественных 
состояний учебно-воспитательной практики в конкретной школе 
или другой образовательной системе.

Организация инновационной деятельности в  образователь- 
ной организации осуществляется в  соответствии со  ст.  20 
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Федерального закона «Об образовании в Российской Федерации» 
[1], в целях обеспечения модернизации и развития системы обра-
зования с  учетом основных направлений социально-экономиче-
ского развития Российской Федерации и приоритетов научно-тех-
нологического развития Российской Федерации.

Инновационная деятельность ориентирована на  разработку, 
апробацию и внедрение новых учебников и разработанных в ком-
плекте с ними учебных пособий, на совершенствование научного, 
учебно-методического обеспечения системы образования и  осу-
ществляется в форме реализации инновационных проектов и про-
грамм организациями, осуществляющими образовательную дея-
тельность, и иными действующими в сфере образования организа-
циями, а также их объединениями [1]. Данная статья Федерального 
закона «Об образовании в Российской Федерации» предоставляет 
школам широкие возможности для инновационной деятельности, 
направленной на повышение качества образования и развитие са-
мой образовательной организации.

Определение направления инновационной деятельности образо-
вательной организацией может быть в первую очередь связано с ре-
шением задач, обозначенных в Федеральном государственном обра-
зовательном стандарте начального общего образования (ФГОС НОО) 
[2] и  разработанной на  его основе Федеральной образовательной 
программе начального общего образования (ФОП НОО) [3], направ-
ленных на повышение качества начального общего образования.

Это может быть, например, апробация и внедрение новых учеб-
ников и разработанных в комплекте с ними учебных пособий, на-
правленных на  решение соответствующих задач, обозначенных 
в ФОП НОО:

•	 формирование общей культуры, гражданско-патриотиче-
ское, духовно-нравственное воспитание, интеллектуальное 
развитие, становление творческих способностей, сохранение 
и укрепление здоровья;

•	 обеспечение планируемых результатов по освоению обучаю-
щимися целевых установок, приобретению знаний, умений, 
навыков, определяемых личностными, семейными, обще-
ственными, государственными потребностями и  возможно-
стями обучающегося, индивидуальными особенностями его 
развития и состояния здоровья;

•	 становление и развитие личности в ее индивидуальности, са-
мобытности, уникальности и неповторимости;
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•	 обеспечение преемственности начального общего и основно-
го общего образования;

•	 достижение планируемых результатов освоения ФОП НОО все-
ми обучающимися, в том числе обучающимися с  ограничен-
ными возможностями здоровья (далее — обучающиеся с ОВЗ);

•	 выявление и развитие способностей обучающихся, в том чис-
ле лиц, проявивших выдающиеся способности, через систему 
клубов, секций, студий и  других, организацию общественно 
полезной деятельности;

•	 организация интеллектуальных и творческих соревнований, 
научно-технического творчества и  проектно-исследователь-
ской деятельности;

•	 участие обучающихся, их родителей (законных представите-
лей), педагогических работников в проектировании и разви-
тии социальной среды образовательной организации [3].

Важными составляющими успешности инновационной дея-
тельности являются научно-методическое сопровождение школ, 
заинтересованность в  получении качественного результата са-
мих участников образовательного процесса. В  результате диа-
гностики можно понять, следует  ли при внедрении новшества 
ожидать новых качественных состояний учебно-воспитатель-
ной практики в конкретной школе или другой образовательной 
системе.

Рассмотрим на конкретном примере, как школа может выбрать 
направление инновационной деятельности. Так, в [3] в п. 34.2 обо-
значено, что «в целях обеспечения реализации программы началь-
ного общего образования в Организации для участников образо-
вательных отношений должны создаваться условия, обеспечиваю-
щие возможность… формирования функциональной грамотности 
обучающихся». Таким образом, перед педагогами начальной шко-
лы поставлена задача по формированию функциональной грамот-
ности обучающихся, для решения которой необходим соответству-
ющий инструментарий. Решить данную задачу учителя начальных 
классов могут в рамках инновационной деятельности.

АНО ДПО «Национальный институт качества образования» 
приглашает школы к инновационной деятельности и обеспечива-
ет научно-методическое сопровождение по апробации учебно-ме-
тодических комплексов по следующим направлениям:

•	 формирование математической грамотности с  использова-
нием УМК «Мате: плюс. Быстрый счёт» для 1–4-го классов;
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•	 формирование естественно-научной грамотности с  исполь-
зованием УМК «Окружающий мир. Наблюдения, эксперимен-
ты, проекты. 1–2 классы»;

•	 формирование читательской грамотности с  использованием 
УМК внеурочного курса по  читательской грамотности. 1–4-й 
классы.

На первом этапе, его можно назвать подготовительным, каждая 
школа определяет одно или несколько направлений инновацион-
ной деятельности и отправляет заявку на адрес АНО ДПО «Нацио-
нальный институт качества образования». Многие школы выбрали 
все три направления.

На втором этапе, его назовем организационным, администрация 
школы решает ряд организационных вопросов: создается рабочая 
группа, определяется ответственный за  деятельность инноваци-
онной площадки в школе, разрабатываются локальные акты и т. д. 
Идет формирование команды, включающей в свой состав не толь-
ко представителей администрации школы, например в лице заме-
стителя директора по  учебной работе, но  и  идейных сторонников 
из педагогического коллектива. Мотивация членов педагогического 
коллектива и формирование готовности учителей к инновационной 
деятельности — одна из основных задач данного этапа.

На третьем этапе, назовем его концептуально-деятельностным, 
АНО ДПО «Национальный институт качества образования» осу-
ществляет научно-методическое сопровождение инновационных 
площадок. Идет знакомство педагогов с концепцией формирова-
ния функциональной грамотности в  начальной школе, подробно 
рассматриваются модели формирования читательской, матема-
тической, естественно-научной грамотности. На  данном этапе 
педагоги подробно знакомятся с  методикой обучения в  рамках 
конкретного учебного курса с использованием УМК по формиро-
ванию читательской, математической, естественно-научной гра-
мотности. По  всем направлениям инновационной деятельности 
проводятся консультации, вебинары, семинары-практикумы, ма-
стер-классы с  использованием конкретного УМК. Всем учителям 
начальной школы предоставляются примерные рабочие програм-
мы учебных курсов по  данным направлениям с  использованием 
соответствующих УМК. Педагогам предлагается пройти курсы по-
вышения квалификации. В завершение данного этапа многие учи-
теля начальных классов, познакомившись с  методикой обучения 
в рамках конкретного УМК, приступают к его апробации.



РАЗДЕЛ I. Стратегии и модели профессиональной деятельности учителя 25

Четвертый этап — апробация УМК «Мате: плюс. Быстрый счёт» 
для 1–4-го классов, УМК «Окружающий мир. Наблюдения, экспери-
менты, проекты. 1–2 классы», УМК внеурочного курса по читатель-
ской грамотности. 1–4-й классы.

Научно-методическое сопровождение с переходом к апробации 
УМК продолжается в том же режиме. Педагоги имеют возможность 
задавать вопросы ученым, авторам-разработчикам, методистам, 
курирующим данные направления инновационной деятельности.

Следующий этап инновационной деятельности  — рефлексив-
ный. В  результате диагностики можно выявить эффективность 
использования представленных УМК для формирования читатель-
ской, математической, естественно-научной грамотности. Резуль-
тат инновационной деятельности в образовательной организации 
зависит от различных факторов, центральным из которых является 
реализация комплексного подхода к  разработке инновационных 
программ в области образования.

Многие школы, которые являются инновационными площад-
ками АНО ДПО «Национальный институт качества образования», 
перешли к  следующему этапу  — обмену опытом по  направле-
нию инновационной деятельности на  региональном, межреги-
ональном и  других уровнях. В  разных регионах страны на  базе 
инновационных площадок проходят семинары-практикумы, 
мастер-классы с  использованием УМК по  формированию чита-
тельской, математической, естественно-научной грамотности. 
На  еженедельных вебинарах опытом своей работы делятся учи-
теля начальных классов. Ежегодно для педагогов организуются 
и  проводятся межрегиональный конкурс педагогического ма-
стерства «Современный урок в  начальной школе: лучшие прак-
тики формирования функциональной грамотности учащихся» 
и  Всероссийская научно-практическая конференция «Современное 
начальное общее образование: традиции и  инновации, проблемы 
и перспективы развития», в рамках которых инновационные пло-
щадки представляют свой опыт. Постепенно данный этап пере-
растает в этап распространения УМК.

Благодарим за активное сотрудничество, высокий профессио-
нализм, творческий подход уважаемых руководителей и педагогов 
инновационных площадок АНО ДПО «Национальный институт ка-
чества образования» из Москвы, Орла, Нижнего Новгорода, Казани, 
Санкт-Петербурга, Московской, Ленинградской, Ивановской, Иркут-
ской, Владимирской, Воронежской, Липецкой, Омской, Новосибирской, 
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Ярославской, Муромской, Челябинской, Свердловской, Кемеровской 
областей, Республики Адыгея и Республики Калмыкия, Удмуртской 
Республики, Красноярского, Пермского, Краснодарского краев и других 
регионов нашей страны. 

Участие в инновационной деятельности способствует профес-
сиональному развитию и самореализации самих руководителей 
и педагогов школ, формированию функциональной грамотности 
у учащихся начальной школы. 
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of the “500+” project. The use of a targeted mentoring model contributed to the school’s 
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management decisions taken to implement certain activities are considered.

Keywords: mentoring, “500+”» project, mentoring model, subjects of the 
educational process.

МБОУ «Панфиловская СОШ» расположена в  Муромском райо-
не Владимирской области в  пяти километрах от  города Мурома. 
Село Панфилово богато своими культурными традициями. Здесь 
есть сельская библиотека, Центр культуры и досуга, единственная 
во  Владимирской области сельская картинная галерея. Близость 
к  городу дает возможность учащимся школы посещать культур-
ные, спортивные и досуговые центры Мурома.
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На базе школы действует дошкольное учреждение. Поэтому своих 
учащихся мы хорошо знаем с дошкольного возраста. Это помогает 
прогнозировать результаты обучения, способствует установлению 
тесных взаимоотношений между всеми субъектами обучения: уче-
никами, учителями, родителями.

Широк круг социальных партнеров нашей школы (рис. 1). В 2022 г. 
был зарегистрирован юнармейский отряд.

Педагогический коллектив школы тоже имеет свои особенности. 
Он состоит из 18 педагогов, средний возраст которых 51 год, а стаж 
работы — 24 года. Практически 50% педагогов родились в этом се-
ле, учились в этой школе, теперь работают в ней. Несомненно, это 
создает особую атмосферу во взаимоотношениях.

Воспитательный процесс организуется по следующим модулям: 
классное руководство, школьный урок, курсы внеурочной деятельно-
сти и дополнительное образование, работа с родителями, ключевые 
общешкольные дела, школьные медиа, работает школьное научное 
общество «Умники и умницы», детское общественное объединение 
«Великая Галактика».

В 2020 г. на базе школы открыт Центр образования «Точка роста», 
с 2022 г. активно создается цифровая образовательная среда.
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Рис. 1
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В  2021 г. наша школа была включена в  федеральный проект 
«500+» [1] для школ с  низкими образовательными результатами. 
Цель проекта  — оказание адресной помощи школам с  низкими 
образовательными результатами (ШНОР) в соответствии с паспор-
том федерального проекта «Современная школа» [2]. При выявле-
нии рисковых профилей школы определены следующие риски:

•	 низкий уровень оснащения школы;
•	 несформированность внутришкольной системы повышения 

квалификации;
•	 высокая доля обучающихся с рисками учебной неуспешности;
•	 низкий уровень вовлеченности родителей.
При обсуждении рисковых профилей, определении того, какие 

риски школа возьмет в  работу, было решено, что будут выбраны 
риски по низкому уровню оснащенности школы, несформирован-
ности внутришкольной системы повышения квалификации, высо-
кой доли обучающихся с рисками учебной неуспешности.

Была создана рабочая группа из опытных педагогов для разра-
ботки антирисковых программ по каждой из выявленных проблем 
(рисков), среднесрочной программы и  концепции развития шко-
лы. Также было установлено активное взаимодействие с  курато-
ром школы, с муниципальным координатором. Одним из эффек-
тивных путей решения выявленных проблем является организа-
ция наставничества.

Нами были разработаны положение о наставничестве, програм-
ма целевой модели наставничества, дорожная карта реализации 
наставничества, определены планируемые результаты реализации 
наставничества. Большая работа была проделана по совершенство-
ванию следующих моделей наставничества: не только «учитель — 
учитель», но и «учитель — ученик», «ученик — ученик».

Решение вопроса по  повышению уровня сформированно-
сти внутришкольной системы повышения квалификации начали 
с проведения диагностики педагогов. Важно было выявить, какие 
трудности существуют у  каждого учителя в  рамках повышения 
квалификации, чтобы предусмотреть все дальнейшие шаги в  ан-
тирисковой программе. В процессе диагностики выявлено, что за-
труднения в большей степени испытывают молодые специалисты. 
Успешно показала себя в  данном случае модель наставничества 
«учитель — учитель». В рамках данной модели за каждым молодым 
педагогом был закреплен опытный педагог. Под руководством на-
ставника молодые учителя разработали индивидуальные планы 
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развития, определяющие цель, задачи, ожидаемые результаты 
работы [3]. Наставник планирует и организует работу с наставля-
емым по  вопросам оформления документации, составления тех-
нологической карты урока, помогает наметить индивидуальный 
образовательный маршрут педагога.

С  целью повышения уровня успеваемости обучающихся с  ри-
сками учебной неуспешности применили наставничество по  мо-
делям «учитель — ученик» и «ученик — ученик». В процессе педа-
гогического наблюдения, проведения диагностических работ, вза-
имодействия с родителями были выявлены учащиеся для создания 
наставнических пар. Среди таких учеников и лидеры ученического 
самоуправления, и дети-инвалиды, и учащиеся с признаками ода-
ренности, и те, кто имеет проблемы с успеваемостью. Наставниче-
ские пары «учитель — ученик» утверждены приказом, разработаны 
программы индивидуальной работы со  слабоуспевающими уча-
щимися по  разным предметам, ведутся дневники учета занятий 
по реализации программ наставничества, в которых педагоги ве-
дут учет посещения дополнительных занятий, фиксируют индиви-
дуальные достижения.

Неожиданным, но интересным стало создание наставнической 
пары «ученик  — ученик». Так, во  время одного из  уроков слабо
успевающий ученик не  смог понять материал, одноклассница 
предложила прийти после уроков к нему и объяснить те моменты, 
которые не  были усвоены на  уроке. С  одной стороны, этот факт 
опровергает мнение о  пассивной гражданской позиции совре-
менных подростков, с другой — еще раз свидетельствует о том, что 
в сельской школе нет резкой разобщенности между учащимися.

Система работы по  наставничеству в  рамках реализации ан-
тирисковой программы по  преодолению риска «несформирован-
ность внутришкольной системы повышения квалификации» дала 
возможность убедиться, что индивидуальное сопровождение пе-
дагога способствует преодолению учебной неуспешности учащих-
ся. И в этом важную роль играет наставничество.

Работа в  проекте «500+» по  реализации программы наставни-
чества привела педагогический коллектив к  необходимости пе-
реосмыслить модель методической работы школы, ведь традици-
онная модель, которая предполагает массовую работу учителей, 
уже не является эффективной в условиях небольшого педагогиче-
ского коллектива. Понимание того, что традиционные школьные 
методические объединения уже не  столь эффективны, привело 
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к  решению, что необходимы различные объединения педагогов, 
которые способствовали  бы реализации потенциала каждого пе-
дагога. Именно в  такой ситуации наставничество является важ-
ным фактором работы школы. Необходимо рассматривать новые 
модели наставничества, в том числе в  рамках развития социаль-
ного партнерства между школой и  профессиональными образо-
вательными организациями. Такая форма наставничества, как 
«студент — учитель», способствует повышению информационной 
культуры педагогов.

Таким образом, институт наставничества как эффективную 
форму взаимодействия необходимо развивать в образовательной 
организации в  разных направлениях. Можно смело утверждать, 
что наставничество — не модный тренд, а форма управления раз-
витием человеческих ресурсов организации, развивающая и моло-
дого педагога, и наставника, его сопровождающего [4].
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В конце 2018 г. в Российской Федерации был утвержден нацио
нальный проект «Образование» [2]. В  документе отмечено, что 
наставничество в настоящее время играет одну из ведущих ролей 
в его реализации. Разработано несколько моделей наставничества. 
Одной из важных моделей наставничества в общеобразовательной 
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организации является «учитель  — учитель», так как именно 
от успешности ее реализации зависит эффективность организации 
образовательного процесса учащихся.

Эта модель предполагает взаимодействие молодого специали-
ста (при опыте работы от 0 до 3 лет) или нового сотрудника (при 
смене места работы) с опытным и обладающим высоким уровнем 
профессионализма педагогом, оказывающим первому разносто-
роннюю поддержку.

Целью такой формы наставничества является успешное закре-
пление на месте работы или в должности педагога молодого специ-
алиста, повышение его профессионального потенциала и уровня, 
а  также создание комфортной профессиональной среды внутри 
образовательной организации, позволяющей реализовывать акту-
альные педагогические задачи на высоком уровне.

Как правило, начинающие учителя имеют хорошую теоретиче-
скую подготовку, но слабо представляют повседневную педагоги-
ческую работу. В нашей школе эта проблема решается посредством 
прикрепления к  молодому специалисту шефа-наставника. Шеф-
ские пары формируются по  желанию, симпатии, совместимости 
педагогов и закрепляются приказом директора школы на учебный 
год.

Цель: создание условий для успешной адаптации, профессио-
нального становления и развития молодого специалиста.

Успешность работы достигается через решение следующих задач:
•	 создание комфортных условий для адаптации и  профессио-

нального становления молодого специалиста;
•	 развитие интереса к педагогической деятельности, стремления 

ответственно и творчески выполнять обязанности учителя;
•	 выявление профессиональных затруднений молодого педа-

гога в соответствии с требованиями профессионального стан-
дарта «Педагог»;

•	 инициирование самоопределения молодого специалиста 
в проектировании пути профессионального развития.

Методическая работа шефской пары включает в  себя 3 основ-
ных этапа: адаптацию, профессиональное становление и развитие 
молодого специалиста, рефлексию.

I этап «Адаптация» проходит в рамках первого в новом учебном 
году школьного методического объединения. Мы условно раздели-
ли его на три части: первая и вторая части работы методическо-
го объединения (МО) проводятся с молодыми специалистами еще 
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без назначения наставников. Здесь происходит знакомство и вы-
явление (проявление) психологической совместимости педагогов. 
Во время третьей части заседания МО определяются шефские пары 
«наставник — молодой специалист». Всю работу организует и про-
водит руководитель МО с  присутствием заместителя директора 
по УВР.

II этап «Профессиональное становление и  развитие молодого 
специалиста» проходит с 1 октября по 15 апреля. С целью мотива-
ции педагогов на активное участие в работе школьной методиче-
ской службы проводится квест «Путь к профессиональной успеш-
ности». Предложенная карта заполняется совместно молодым 
специалистом и наставником в октябре. Сам квест включает четы-
ре задания, которые должны быть выполнены в течение учебно-
го года. Практические задания выполняются участниками квеста 
самостоятельно или при поддержке наставника. Итоги подводятся 
в  мае, определяются победители, призеры и лауреаты методиче-
ского квеста, результаты учитываются при распределении стиму-
лирующих выплат. Все материалы размещаются в школьном банке 
передового педагогического опыта и используются в дальнейшем 
в методической работе школы.

Методический квест включает в себя следующие задания:
1.	Выбор направления методической поддержки. Молодому 

специалисту предлагают выбрать, в работе какого школьного про-
фессионального сообщества (не более 3) ему будет интересно и по-
лезно работать в течение учебного года.

На  рис.  1 представлены методические сообщества школы 
по различным направлениям.

Школьное
 методическое
объединение

Проблемно-творческая 
группа «Организация пла-
нирования деятельности 
обучающихся на уроке»

Проблемно-творческая 
группа «Организация 

исследовательской  
и проектной деятельно-

сти обучающихся»

Проблемно-твор-
ческая группа 

«Системно-деятель-
ностный урок»

Консультационный 
пункт «Формирова-

ние УУД»

Консультационный 
пункт «Организация 

групповой работы 
на уроке»

Временная творческая 
группа «Подготовка  

к конкурсу «Педагоги-
ческий дебют»

Временная творче-
ская группа «Под-
готовка к конкурсу 
«Наставник.nsk.ru»

Клуб 
«Наставник»

Консультаци-
онный пункт 
«Подготовка  

к публикации»

Рис. 1

2.	Практическое задание «Выступление». Выбор молодым педа-
гогом тем для выступления на  заседании школьного профессио-
нального сообщества, в  котором предполагается работа (1–3 вы-
ступления). Написание примерных тем.
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3.	Практическое задание «Методическая разработка или ви-
деозапись урока/мероприятия». Подготовка молодым педагогом 
конспекта урока или внеурочного занятия, обсуждение его с  на-
ставником, проведение, запись и просмотр, обсуждение с настав-
ником проведенного урока или внеурочного занятия.

4.	Практическое задание «Участие в школьном методическом ме-
роприятии». Предлагаем молодому специалисту выбрать, в каком 
из перечисленных (рис. 2) школьных мероприятий желает принять 
участие. Выбор педагогом мероприятия.

Рис. 2
Выполнение заданий методического квеста (с  помощью на-

ставника) помогает сориентироваться и  самоопределиться моло-
дому специалисту в выборе траектории своего профессионального 
развития.

После заполнения методического квеста, молодым специа-
листом и  наставником совместно разрабатывается План про-
фессионального становления молодого учителя, который содер-
жит такие составляющие, как «Повышение квалификации», «Со-
вместные с  наставником мероприятия», «Диссеминация опыта», 
«Аттестация».

Реализация Плана осуществляется шефской парой в  разных 
формах:

•	 анкетирование, выявление проблем, совместный поиск путей 
решения;

Калейдоскоп открытых уроков
(Проводится во 2-й четверти. Программа
калейдоскопа будет являться официаль-
ным приглашением на урок к педагогу, 

заявившемуся на участие)

Методическая неделя
(Проходит в 3-й четверти, проводятся открытые уроки, 
предметные недели, заседания школьных профессио-

нальных сообществ, возможно проведение научно-прак-
тических семинаров совместно с ГЦРО, Домом учителя, 
НИПКиПРО. Завершающим мероприятием является пе-
дагогический совет, на котором будут подведены итоги 
и пройдет награждение педагогов за активное участие 
и презентацию собственного опыта работы в рамках 

методической недели)

Фестиваль успешного  
педагогического опыта

(Работа фестиваля организуется, 
в зависимости от количества участ-

ников, в форме панельной дискуссии 
(заявившиеся на презентацию опыта 

работы по очереди выступают, проходит 
экспертное обсуждение представленного 
опыта) или в форме ярмарки (все заявив-
шиеся педагоги одновременно начинают 
представление опыта, а присутствующие 
делятся на группы и знакомятся с опы-

том, перемещаясь по кругу от одного 
к другому))

Постоянно действующий семинар.
«Обучение детей с ОВЗ»

(Организуется с целью повышения профессиональной
компетентности и мастерства педагогов школы в части 
научно-теоретической подготовки. Тема определяется 
по итогам диагностики профессиональных компетен-
ций педагогов на соответствие «Профессиональному 

стандарту «Педагог»)
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•	 консультации, беседы, ответы на возникающие вопросы;
•	 изучение основных нормативных документов (Федеральный 

закон «Об образовании в Российской Федерации» от 29.12.2012 
№ 273-ФЗ [1], ФГОС НОО [3], ФОП НОО [4] и др.);

•	 оказание моральной поддержки в  решении проблемных 
ситуаций;

•	 помощь в составлении рабочих программ;
•	 взаимопосещение уроков и  взаимопроверка тетрадей, 

дневников;
•	 проведение мастер-классов;
•	 оказание помощи в организации дисциплины в классе;
•	 помощь в подготовке отчетов с помощью чек-листов;
•	 работа с родителями и советы по взаимодействию с ними;
•	 организация детей для участия в конкурсах и олимпиадах;
•	 повышение квалификации, помощь в создании публикаций;
•	 совместное создание методической копилки, банка лучших 

проектов;
•	 создание индивидуального и совместного портфолио;
•	 презентация достигнутых результатов шефской пары за учеб-

ный год;
•	 мониторинг, рефлексия, планирование работы на  новый 

учебный год.
Данные формы работы совместной деятельности шефской па-

ры помогают молодому педагогу понять специфику работы учите-
ля и научиться грамотно планировать и осуществлять профессио-
нальную деятельность.

На III этапе реализации системы наставничества «Рефлексия», 
в  конце учебного года, мы проводим Фестиваль наставничества, 
на  котором молодые специалисты и  наставники презентуют ре-
зультаты совместной работы за год, демонстрируют свою профес-
сиональную успешность.

Конечно, у педагогов-наставников большой опыт работы, мно-
го методических разработок, публикаций, достижений в  профес-
сиональной деятельности, а у молодого специалиста этого опыта 
нет, но у молодого учителя есть желание работать с детьми, стрем-
ление стать профессионалом, постоянно повышать свой уровень 
компетентности и т. д. К  сожалению, так можно говорить не  обо 
всех молодых специалистах, которые приходят в  наши школы, 
но мы, педагоги-наставники, можем изменить их взгляды, можем 
помочь им обрести уверенность в себе.
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Эффективность работы педагогов школы по  наставничеству 
определяется следующими результатами:

•	 сохранность контингента молодых специалистов, работаю-
щих в школе;

•	 активность участия молодых педагогов в  работе методиче-
ских объединений, конференций, в  педагогических семина-
рах, в том числе в качестве докладчика;

•	 публикация статей, открытых уроков и  внеклассных меро-
приятий, созданных начинающими педагогами;

•	 увеличение доли молодых специалистов, имеющих соответ-
ствие должности и квалификационные категории;

•	 постепенная вовлеченность начинающих учителей в  кон-
курсное движение (участие шефской пары в городском кон-
курсе профмастерства «Педагог-наставник», региональный 
Конкурс молодых педагогов и др.).

Только в  совместной деятельности, при постоянной психоло-
гической, моральной и  профессиональной поддержке шефа-на-
ставника происходит успешная адаптация молодого специа-
листа. Помочь ему реализоваться в  педагогической деятельно-
сти может только опытный, готовый всегда прийти на  помощь 
педагог-наставник.
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Одной из острых проблем в настоящее время в работе любого 
образовательного учреждения является проблема нехватки педа-
гогических кадров. На  уровне учреждения это приводит к  неста-
бильности и неустойчивости его функционирования, неудовлетво-
рительному социально-психологическому климату в  коллективе, 
неудовлетворенности родителей и  учащихся процессом и  каче-
ством образования. На уровне личности педагога неудачный опыт 
педагогической деятельности может привести к  социально-пси-
хологической травме работника, снижению самооценки и  каче-
ства профессиональной деятельности и даже уходу из профессии  
[2, с. 233].
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Искать пути решения данных проблем в МБОУ «СОШ № 19» го-
рода Читы начали давно, провели анализ причин проблем, нашли 
эффективные способы их решения (табл. 1).

Таблица 1

Причины проблем Способ решения

Отсутствие достаточной профес-
сиональной подготовки, пред-
шествующей педагогической 
деятельности

Организация обучения моло-
дых педагогов через семинары, 
тренинги, открытые уроки, ма-
стер-классы для них, программу 
наставничества

Недостаточность знаний о не-
формальной структуре кол-
лектива, в котором предстоит 
работать

Беседы с наставником, завучем, 
психологом, советы, изуче-
ние памяток, рекомендаций, 
документов

Низкий уровень мотивации 
на достижение успеха, высокий 
уровень стрессовых ситуаций

Поддержка наставника, одобре-
ние, подсказки, изучение опыта 
решения профессиональных 
проблем наставником

Перегрузки в работе, много 
контроля со стороны админи-
страции, учителей

Делегирование ряда функций 
и полномочий по контролю рабо-
ты молодого учителя от админи-
страции наставнику

Значительный объем внеплано-
вых ситуаций в работе, слож-
ные отношения с родителями 
учащихся и с учащимися

Помощь и поддержка наставника, 
совместное проведение классных 
и родительских собраний, работа 
с психологом, изучение запросов 
родителей и учащихся

Работа с молодыми специалистами в нашей школе рассчитана 
на длительный срок, так как ежегодно к нам приходят новые моло-
дые педагоги. Например, в 2020/21 учебном году в школе работали 
13 молодых специалистов, в 2021/22 — 10, в 2022/23 — 8. Еще 11 учи-
телей сейчас имеют стаж 4–5 лет.

В  2020 г. была создана моя программа «Смело в  профессию», 
в которой прописана целенаправленная и систематическая рабо-
та по научно-методическому сопровождению молодых педагогов, 
развитию их инновационного потенциала.

Программа наставничества включает:
•	� куратора — представителя администрации (директор, заме-

ститель директора по УВР), который отвечает за организацию 
программы наставничества;
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•	� тьютора  — руководителя методического объединения, пси-
холога, оказывающих методическую, психологическую под-
держку в  разработке программы наставничества молодого 
учителя;

•	� форматы наставничества  — «педагог  — педагог» (опытный 
учитель — начинающий учитель / молодой специалист);

•	� ролевую модель формата наставничества — «опытный (ква-
лифицированный) учитель (директор, заместитель директора 
по УВР) — молодой (начинающий) учитель)»;

•	� наставляемых — начинающих учителей (1–3 года), которые че-
рез взаимодействие с наставником и при его помощи и под-
держке решают конкретные жизненные, личные и профессио-
нальные задачи, приобретают новый опыт и развивают новые 
навыки и компетенции;

•	� наставников  — компетентных квалифицированных учите-
лей, имеющих успешный опыт в  достижении жизненного, 
личностного и профессионального результата, готовых поде-
литься опытом и навыками, необходимыми для стимуляции 
и  поддержки процессов самореализации и  самосовершен-
ствования наставляемого [1, с. 23].

Цели программы:
1.	Успешное становление молодого учителя в  педагогической 

профессии, снижение уровня текучести в кадровом составе школы.
2.	Максимально полное раскрытие потенциала личности на-

ставляемого, необходимое для успешной личной и  профессио-
нальной самореализации.

3.	Повышение стабильности и  устойчивости функционирова-
ния образовательного учреждения, укрепление социально-психо-
логического климата в коллективе.

Задачи:
1.	Провести аудит наставниками профессиональной деятельно-

сти протеже (наставляемых).
2.	Скорректировать программу развития наставничества моло-

дых учителей в школе.
3.	Прививать молодым учителям интерес к  самостоятельной, 

осознанной и социально продуктивной деятельности в школе.
4.	Раскрыть личностный, творческий, профессиональный по-

тенциал молодого учителя.
5.	Ориентировать молодых учителей на  творческое использо

вание передового педагогического опыта в своей деятельности.
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6.	Увеличить число закрепившихся в  профессии молодых 
учителей.

7.	Сформировать сообщество наставников в  школе как новую 
плодотворную среду для раскрытия потенциала педагогов.

В основе программы лежат следующие принципы:
•	 Принцип системности в организации наставничества.
•	� Принцип исторической преемственности в  организации 

наставничества.
•	� Принцип добровольности участия в  наставнической 

деятельности.
•	� Принцип сбалансированности совместной деятельности на-

ставника и наставляемого.
•	� Принцип адекватности форм взаимодействия наставника 

и наставляемого.
Ожидаемые результаты программы «Смело в  профессию» 

следующие:
1.	Разработка рекомендаций по совершенствованию деятельно-

сти молодых учителей по итогам аудита наставниками.
2.	Вовлечение в  реализацию программы наставничества 100% 

молодых учителей.
3.	Формирование сообщества наставников в школе.
4.	Высокий уровень включенности молодых учителей в  работу 

школы, повышение уверенности в собственных силах и развитие 
личного, творческого и  педагогического потенциала; рост числа 
собственных профессиональных работ: статей, исследований.

5.	Успешное закрепление в профессии молодых учителей, сни-
жение уровня текучести в кадровом составе школы.

6.	Укрепление социально-психологического климата в  школе, 
сокращение числа конфликтов с педагогическим и родительским 
сообществами.

Программа «Смело в профессию» рассчитана на 3 года и имеет 
три этапа.

I.	 Организационный этап деятельности
1.	Разработать дорожную карту реализации программы 

наставничества.
2.	Организовать работу по формированию наставнических групп 

и пар.
3.	Организовать обучение наставников.
4.	Провести акцию по  запуску программы, обеспечить ее ин-

формационную поддержку.
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II. Основной этап деятельности
1.	Выбрать форматы взаимодействия для каждой наставниче-

ской пары или группы (регулярные и/или нерегулярные встречи).
2.	Предоставить наставникам методические рекомендации  

и/или материалы по взаимодействию с наставляемым(и);
3.	Организовать получение обратной связи от  наставников, 

протеже (наставляемых), тьюторов и кураторов для мониторинга 
эффективности реализации программы.

4.	Организовать взаимодействие наставника и  наставляемо-
го в  режиме урочной, внеурочной и  проектной деятельности, со-
вместное участие в конкурсах, педагогических играх, выполнение 
проектных работ, способствующих развитию чувства сопричаст-
ности, интеграции в коллектив педагогов школы, и др.

5.	Собрать данные о влиянии программы на показатели работы 
молодых учителей.

6.	Разработать систему поощрений наставников.
III. Аналитико-оценочный этап
1.	Организовать получение обратной связи от  наставляемых, 

провести рефлексию, подвести итоги мониторинга влияния про-
граммы на наставляемых.

2.	Организовать получение обратной связи от наставников, на-
ставляемых и кураторов для мониторинга эффективности реали-
зации программы.

3.	Реализовать систему поощрений наставников.
4.	Организовать итоговое событие для представления результа-

тов наставничества, чествования лучших наставников и популяри-
зации лучших кейсов.

5.	Сформировать долгосрочную базу наставников, в том числе 
включая завершивших программу наставляемых, желающих по-
пробовать себя в роли наставников.

Сейчас работа с  молодыми учителями в  МБОУ «СОШ № 19» 
г. Читы ведется планомерно: разработано и  утверждено Поло-
жение о наставничестве, ежегодно 1 сентября приказом дирек-
тора за  каждым молодым педагогом закрепляется наставник. 
Это педагог-стажист, который не только обладает широким про-
фессиональным кругозором, мастерством и  имеет творческие 
способности, но  и  является терпеливым и  целеустремленным 
человеком. Руководство деятельностью наставника осуществля-
ют заместители директора школы и руководители методических 
объединений.
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Следует напомнить, что с первого дня работы начинающий пе-
дагог выполняет те же обязанности и несет ту же ответственность, 
что и учитель с опытом, и это часто становится предметом недо-
вольства молодых специалистов. Администрация школы старается 
облегчить путь становления учителя: в первый год он, как прави-
ло, не  назначается классным руководителем, не  имеет большого 
количества уроков, не преподает в старших классах, если это учи-
тель-предметник. Это позволяет молодому педагогу сосредото-
читься на  методике урока, на  освоении педагогических техноло-
гий, создает ситуацию успешности работы. Но учителю начальных 
классов невозможно не дать классного руководства, так как сама 
система работы этого учителя предполагает тесное сотрудниче-
ство со своим классом на уроках и во внеурочное время. И здесь 
помощь, подсказка, забота наставника бесценны.

Работа наставника по методическому сопровождению процесса 
развития инновационного потенциала начинающего учителя так-
же способствует созданию ситуации успешности его работы, удов-
летворенности профессией и  в  конечном итоге ведет к тому, что 
инновационная педагогическая деятельность становится потреб-
ностью молодого специалиста. Он с  удовольствием продолжает 
работать в школе, часто развивая те темы и направления, которые 
начал изучать и осваивать еще в вузе.

Несомненно, наставники  — это лидеры в  пропаганде совре-
менных образовательных технологий, в  продвижении новых пе-
дагогических знаний. Наставник личным примером способствует 
раскрытию потенциала молодого специалиста, развитию обще-
культурного и профессионального кругозора, его творческих спо-
собностей и  профессионального мастерства. Молодые педагоги 
привлекаются наставниками к  участию в  общественной жизни 
коллектива, у них формируются общественно значимые интересы.

Наставник воспитывает в молодом специалисте также потреб-
ность в  самообразовании и  повышении квалификации, стрем-
ление к  овладению инновационными технологиями обучения 
и воспитания.

Критерии оценки эффективности реализации программы 
«Смело в профессию»:

•	 Удельный вес рекомендаций по совершенствованию педаго-
гической деятельности молодых учителей по  итогам аудита 
наставниками, выполненных в  процессе реализации про-
граммы наставничества.
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•	 Удельный вес молодых учителей, вовлеченных в  программу 
наставничества, закрепившихся в школе.

•	 Создание и  стабильное функционирование профессиональ-
но-педагогического объединения — совета наставников.

•	 Повышение уровня удовлетворенности содержанием и  ре-
зультатами своей педагогической деятельности среди моло-
дых учителей до 100%.

•	 Количество собственных профессиональных работ: статей, 
исследований, методических практик молодого учителя 
и руководителей-наставников.

•	 Снижение уровня текучести в кадровом составе школы.
•	 Сокращение числа конфликтов с  ученическим и  родитель-

ским сообществами в  классах, возглавляемых молодым 
учителем.

В программе прописаны также риски и способы их преодоления 
(табл. 2).

Таблица 2

Риски Пути преодоления

Отказ опытных учителей от уча-
стия в программе наставниче-
ства; увольнение наставника, 
переход на другую работу

Введение мер стимулирования 
за организацию наставничества.
Формирование избыточной базы 
наставников, замена состава 
наставнических групп и пар

Загруженность участников про-
граммы наставничества иными 
видами деятельности, сложность 
координации взаимодействия 
участников программы

Помощь наставнику со стороны 
куратора и тьютора, разработ-
ка и формализация отчетности 
по программе, систематиче-
ский мониторинг мероприятий 
программы

Молодые педагоги школы участвуют в  организации и  проведе-
нии предметных недель, олимпиад, различных тематических кон-
курсов, во внеклассной работе по предмету. Результатом методиче-
ской работы в системе «наставник — молодой учитель» уже явилось 
создание молодыми педагогами авторских образовательных про-
дуктов — разработок открытых уроков, выступлений на заседаниях 
методических объединений, городских конференциях, региональ-
ных образовательных форумах, где они успешно показали себя.

Ежегодно наши молодые учителя занимают первые и  призо-
вые места в различных профессиональных конкурсах. Например, 
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в краевом профессиональном конкурсе молодых педагогов «Вер-
шина педагогического мастерства». В 2021 г. 3-е место в нем заняла 
учитель К. П. Епишкина (стаж 3 года), в 2022 г. — 2-е место заняла 
учитель Р. С. Курмазова (стаж 3 года).

В  2023 г. молодые учителя нашей школы заняли 1-е и  2-е ме-
ста в  городском профессиональном конкурсе «Молодой учитель» 
в рамках конкурса «Учитель года». Это А.  Р. Тюменцева со стажем 
2 года (1-е место) и А. Е. Раздобреева со стажем 1 год (2-е место).

Работа с молодыми специалистами в МБОУ «СОШ № 19» города 
Читы дает свои плоды: педагоги остаются работать в школе, чув-
ствуют себя в ней комфортно и уверенно, убеждаются в правиль-
ном выборе своей профессии.
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В  условиях модернизации системы российского образования 
одной из  приоритетных задач является развитие кадрового по-
тенциала, непрерывный рост профессионального мастерства пе-
дагогических работников. Важным вопросом современной школы 
является профессиональная адаптации молодого педагога к  об-
разовательной среде. Решить эту проблему поможет организация 
школьного наставничества.

Согласно [3] наставник — участник персонализированной про-
граммы наставничества, имеющий измеримые позитивные ре-
зультаты профессиональной деятельности, готовый и  способ-
ный организовать индивидуальную траекторию профессиональ-
ного развития наставляемого на  основе его профессиональных 
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затруднений, также обладающий опытом и  навыками, необходи-
мыми для стимуляции и  поддержки процессов самореализации 
и самосовершенствования наставляемого. Наставляемый — участ-
ник персонализированной программы наставничества, который 
через взаимодействие с  наставником и  при его помощи и  под-
держке приобретает новый опыт, развивает необходимые навыки 
и компетенции, добивается предсказуемых результатов, преодоле-
вая тем самым свои профессиональные затруднения.

Предлагаем рассмотреть этапы и  формы работы наставниче-
ства опытного педагога с  молодым или начинающим работать 
в  школе учителем, которые реализуем в  своей практике по  дан-
ному направлению. Организация наставничества проходит в три 
этапа.

1-й этап  — подготовительный. Создание психолого-педаго-
гических условий, которые включают меры по  созданию атмо
сферы психологического комфорта и  доверия, взаимопомощи 
и  уважения в  педагогическом коллективе. Доброжелательная 
атмосфера поможет молодым/начинающим педагогам успешно 
адаптироваться в  коллективе. На  данном этапе важно выявить 
проблемы молодого/начинающего педагога. Это можно выяс-
нить в  ходе беседы или анкетирования, в  рамках которых на-
чинающий педагог рассказывает о своих трудностях. На данном 
этапе составляется план работы наставника и молодого/начина-
ющего педагога.

2-й этап — главный. На данном этапе реализуется индивидуаль-
ный план работы наставника с молодым учителем.

На этом этапе используем разнообразные формы работы: при-
глашение молодого педагога на уроки к опытным учителям, уча-
стие в  мастер-классах, заседаниях методического объединения 
(МО) учителей.

Полезным для начинающего педагога станет участие в круглых 
столах, где, как правило, выбирается одна проблема, например ра-
бота с родителями, которая становится темой дискуссии.

Повышению профессиональной компетенции молодого педа-
гога будет способствовать участие в конференциях по обмену опы-
том между учеными, педагогами, методистами.

Открытые предметные недели в школе носят практический ха-
рактер. Молодые учителя могут наглядно увидеть, как реализуются 
те или иные формы работы с учащимися, какие методы и приемы 
используют опытные учителя.
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Наставник рекомендует молодому учителю к изучению основ-
ные нормативно-правовые документы, подбирает для знакомства 
научно-методическую литературу.

Деловые игры опытных и молодых педагогов в школе позволя-
ют более детально погрузиться в определенную тему.

Индивидуальные консультации проводятся на разные темы, на-
пример «Изучаем общеобразовательную программу школы», «Раз-
работка календарно-тематического планирования» и т. д.

Создание портфолио — одна из форм работы с молодым педаго-
гом. В портфолио он вносит свои достижения, отзывы о проведен-
ных уроках, свои методические материалы и т. д. Портфолио по-
могает контролировать работу наставника, оценивать результаты 
профессионального роста молодого педагога [1, с. 44].

Для более эффективной работы с молодым специалистом педа-
гог-наставник может подготовить различные памятки:

•	 обязанности классного руководителя;
•	 организация работы с «трудными» детьми;
•	 организация работы с родителями;
•	� методические рекомендации по  проведению родительского 

собрания, внеурочной деятельности и др.
Совместно с  молодым учителем мы подбираем и  оформляем 

картотеку пальчиковых и подвижных физкультминуток.
3-й этап — оценочный. Данный этап определяет уровень готов-

ности молодого педагога к выполнению своих обязанностей.
Хочется отметить, что профессиональный рост наблюдается 

не только со стороны молодого педагога, но и со стороны настав-
ника. Для опытного педагога наставничество может стать одним 
из  способов повышения своей профессиональной компетентно-
сти, наполнения инновационным содержанием собственной тру-
довой деятельности. Каждому наставнику важно самому знать все 
современные требования.

Итогом деятельности наставничества стали:
•	 повышение уровня самообразования молодого специалиста; 

разработанные методические и  наглядные материалы, про-
екты, дидактические игры;

•	 освоение молодым педагогом новых для себя форм, методов 
и приемов обучения;

•	 выступления на  методических объединениях, педагогиче-
ских советах.
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Наставничество способствует профессиональной и личностной 
самореализации молодого педагога. В процессе наставничества за-
трагиваются интересы трех субъектов взаимодействия: молодого 
педагога — учителя-наставника — школы [2, с. 77].

Организация наставничества в  школе повышает профессио-
нальный уровень подготовки кадров; улучшаются взаимоотноше-
ния между коллегами [4, с. 84]. В случае успеха молодой педагог за-
крепляется не только в профессии, но и в данной образовательной 
организации, проходит аттестацию и  стремится к  дальнейшему 
профессиональному росту.
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Одним из приоритетных направлений в современной педагоги-
ке снова является наставничество. В национальном проекте «Об-
разование», определяющем основные векторы российского обра-
зования на период до 2024 г., наставничество рассматривается как 
эффективный механизм повышения качества образовательного 
процесса.

Наставничество — универсальная технология передачи опыта, 
знаний, формирования навыков, компетенций, метапредметных 
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навыков и ценностей через неформальное взаимодействующее 
общение, основанное на доверии и партнерстве [1, с. 46].

Наставничество было распространено в  СССР в  30-х гг. XX  в. 
в  период роста индустриализации. Наиболее востребовано оно 
было в  системе профессионально-технического образования при 
производственном обучении. В конце 80-х — начале 90-х гг. в свя-
зи с изменениями в системе образования и становлением новых 
жизненных ценностей интерес к наставничеству заметно снизил-
ся. Это связано с тем, что наставник назначался по принуждению, 
а не добровольно. На современном же этапе модернизации систе-
мы образования наставничество снова актуально и в его основе ле-
жит принцип добровольности и волонтерства [4, с. 123].

И если раньше, говоря о наставничестве в образовании, имелось 
в  виду наставничество в  формате «ученик  — педагог», то  теперь 
происходит выход на новый уровень по типу «лучшие ученики по-
могают отстающим», «дети — детям» [3, с. 92].

В  этой форме наставничества три главные роли: куратор, на-
ставник, наставляемый.

Куратор  — сотрудник образовательной организации, который 
определяет связи «наставник — наставляемый».

Учитель-наставник  — ученик, который обладает организатор-
скими и  лидерскими качествами, имеющий высокие показате-
ли в учебе, в творчестве, принимающий активное участие в жиз-
ни школы, молодежной организации, достигший определенных 
результатов.

Для того чтобы повести за собой младшего (или менее компе-
тентного) учащегося, наставник должен пользоваться авторитетом 
в коллективе, быть хорошим организатором, толерантным, комму-
никабельным, уметь оказывать весомое влияние на наставляемого 
без строгой субординации, уметь создавать доброжелательную ат-
мосферу сотрудничества.

Наставляемый ученик — учащийся с особыми образовательны-
ми потребностями, имеющий увлечения в определенной области 
и нуждающийся в поддержке, дополнительных ресурсах, измене-
нии негативных установок, получении положительного опыта.

Наставничество полезно всем участникам процесса.
Для наставника это большой опыт профессиональной пробы. 

Помогая другим, он обретает уверенность в  своих способностях, 
закрепляет и  расширяет компетенции, в  которых нуждается на-
ставляемый, развивает навыки коммуникации и  толерантности, 
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получает уважаемый и  заслуженный статус, чувствует свою при-
частность к повышению образовательного уровня в школе.

Наставляемый решает конкретные жизненные, личностные 
и  профессиональные задачи, имеет возможность принятия опы-
та успешного человека, развивает навыки и  компетентности, 
получает помощь в адаптации к новым условиям, стимул к куль-
турному, интеллектуальному, физическому совершенствованию, 
самореализации.

Цели организации модели наставничества «дети — детям»:
•	 выявление и воспитание лидеров;
•	 повышение уровня сплоченности коллектива;
•	 развитие коммуникативных навыков;
•	 мотивации обучающихся к  учебе, развитию и  трудовой 

деятельности;
•	 развитие талантов;
•	 помощь педагогам в решении проблем [2, с. 134].
Наставничество в ГБОУ «Шебекинская гимназия-интернат» раз-

вивается по нескольким направлениям:
•	 «Старший — младший», психоэмоциональная поддержка в пе-

риод адаптации тех, кто поступил в гимназию в текущем году;
•	 «Успевающий  — неуспевающий», помощь при затруднениях 

в учебе с целью достижения наставляемым лучших образова-
тельных результатов;

•	 «Мастер  — ученик», наставничество во  внеурочной деятель-
ности, обмен навыками.

Как это происходит на практике?
Реализация модели «Старший — младший».
В  ГБОУ «Шебекинская гимназия-интернат» обучаются только 

девушки из  разных районов Белгородской области. Обучение ве-
дется с 7-го класса, проживание в общежитии гимназии. Для того 
чтобы поступившие девочки лучше адаптировались к  новым для 
них условиям жизни, организована помощь старшеклассниц. Дру-
жеский совет педагога помогает избегать конфликтных ситуаций, 
правильно реагировать на неудачи.

Реализация модели «Успевающий — неуспевающий».
В  социальной сети школы размещен список старшеклассниц, 

достигших определенных результатов по  конкретным предме-
там и  готовых оказать содействие в  изучении тем. Гимназистки, 
которые испытывают затруднения в  понимании материала, мо-
гут воспользоваться предложенной помощью. Общение между 
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воспитанницами происходит в  непринужденной обстановке, что 
способствует лучшему усвоению материала.

Реализация модели «Мастер — ученик».
Внеурочная деятельность является конструктивной площад-

кой для реализации наставничества по форме «дети — детям». Са-
ма внеурочная деятельность носит добровольный характер, т. е. 
учащиеся посещают занятия по  интересам. Самые мотивирован-
ные учащиеся, как правило, добиваются результатов в творческих 
и предметных конкурсах. Эти гимназистки и становятся наставни-
ками для вновь пришедших в объединение подростков.

Урок с  наставником-учеником позволяет привлечь к  актив-
ной работе даже самых пассивных, слабо мотивированных уча-
щихся. Инстинктивно возникает установка на  соревнование, 
желание быть ничем не  хуже других. Обстановка на  занятиях 
эмоционально-комфортная.

Например, на  занятиях внеурочной деятельностью по  3D-мо-
делированию для проведения мастер-класса приглашается уче-
ница, достигшая результатов на муниципальном и региональном 
уровне. Причем это результат самостоятельного поиска и решения 
информационных задач. Формами взаимодействия могут быть ма-
стер-классы, круглые столы, выставки и т. д.

В рамках наставничества в нашей школе ежегодно ко Дню учи-
теля проводятся дни самоуправления (рис. 1, а, б).

а) б)

Рис. 1
Ученицы 11-х классов могут почувствовать себя в роли учите-

лей, воспитателей и даже руководства гимназии. Учащимся сред-
него звена очень нравятся уроки, проводимые наставниками-деть-
ми, так как старшеклассники выбирают особый подход к обучению 
тому или иному предмету.
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Для старшеклассников это прекрасный способ реализации, по-
лучения практических навыков взаимодействия в  трудовом кол-
лективе (рис. 2, а, б).

б)а)

 

Рис. 2
Показателями того, что наставничество положительно влияет 

на качество образования, являются:
•	 результаты наставляемых в различных конкурсах;
•	� переход к самостоятельному решению учебных и творческих 

задач;
•	� повышение показателей успеваемости и успешности, психо

эмоционального фона в школе;
•	� численный рост посещаемости кружков дополнительного 

образования.
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Чтение — вот лучшее учение.
А. С. Пушкин

Значение чтения и книги как средства образования, воспита-
ния и развития человека невозможно переоценить. Особенность 
чтения состоит в том, что оно является не только предметным, 
но и метапредметным умением, от которого зависит успешность 
обучения. Поэтому так важно не только сформировать у учащих-
ся начальной школы умение читать, но и привить любовь к чте-
нию. «Уметь читать в  широком смысле слова значит… извлечь 
из  мертвой буквы живой смысл,  — говорил великий педагог 
К.  Д. Ушинский. — Читать это еще ничего не значит; что читать 
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и как понимать читаемое — вот в чем главное» [7, 112]. Бытует 
мнение, что современные дети читают мало. Однако наблюде-
ния показывают, что огромный поток информации вынуждает 
ребенка читать постоянно. Проблема в  другом: дети не  сосре-
доточены на  том, что они читают. Нет глубокого и  детального 
понимания содержания и  формы текста. Сформировать созна-
тельного, грамотного читателя — основная задача, стоящая пе-
ред начальной школой. Что же включает в себя понятие «чита-
тельская грамотность»?

Читательская грамотность  — компонент функциональной гра-
мотности, который включает:

•	� совокупность умений и  навыков, отражающих способность 
обучающегося осуществлять смысловое чтение — восприни-
мать письменный текст, анализировать, оценивать, обобщать 
представленные в нем сведения;

•	� способность извлекать необходимую информацию для ее 
преобразования в  соответствии с  учебной задачей; ориен-
тироваться с  помощью различной текстовой информации 
в жизненных ситуациях;

•	� потребность в читательской деятельности с целью успешной 
социализации, дальнейшего образования, саморазвития [1, 
с. 32].

Грамотно читающий человек понимает текст, размышляет над 
его содержанием, легко излагает свои мысли, свободно общается, 
может без труда находить и отбирать необходимую информацию 
из книг, справочников, энциклопедий и других печатных текстов, 
читать чертежи, схемы, графики. При формировании читатель-
ской грамотности важно прививать школьникам умение выделять 
главное, самостоятельно находить необходимые сведения, быстро 
перерабатывать информацию, использовать полученные знания 
в жизненных ситуациях.

Читательские умения формируются в результате систематиче-
ских занятий, поэтому учителю начальной школы необходимо ра-
ботать с текстами и на уроке, и во внеурочной деятельности.

Для того чтобы выстроить работу по формированию читатель-
ских умений, требуются объективная диагностика сформиро-
ванности читательской грамотности на  разных этапах обучения 
чтению, а также тексты как художественного, так и научно-попу-
лярного содержания. В  учебниках для начальной школы имеется 
материал. Но иногда этого бывает недостаточно.
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В  своей работе мы используем комплект пособий серии  
«НИКО — школе. Функциональная грамотность» Национального 
института качества образования [2, 3, 4, 5, 6].

Оценочные материалы данного комплекта позволяют провести 
диагностику уровня читательской грамотности обучающихся, от-
слеживать динамику развития читательских умений на основе ху-
дожественных и информационных текстов.

В учебных тетрадях представлены разноуровневые задания, ко-
торые способствуют формированию и развитию у учащихся навы-
ков читательской грамотности:

•	 находить и извлекать информацию;
•	 формулировать несложные выводы;
•	 интегрировать и интерпретировать информацию;
•	 осмысливать и оценивать содержание и форму текста;
•	 использовать информацию из текста.
В пособии представлены различные типы заданий, направлен-

ных на формирование читательских навыков (табл. 1).
Таблица 1

Поиск информации, заданной в яв-
ном виде

Формулирование прямых выводов, 
заключений на основе фактов, 
имеющихся в тексте (информация, 
заданная в неявном виде)

Установление последовательности 
событий

Работа с таблицами

Задания с кратким ответом

Задания со свободно конструированным 
ответом (полный, развернутый ответ)

Интерпретация и обобщение 
информации

Задания с выбором одного правильного 
ответа (ответы даны, выбрать нужно 
один)

Понимание смысла текста складывается из  умения разбить 
текст на отдельные смысловые части. В материалах учебной тетра-
ди текст сначала дается целиком, а затем ребята работают с фраг-
ментами. Такая подача материала дает возможность научить ре-
бенка выделять части текста. Поиск ответов на вопросы и выполне-
ние заданий не требуют перечитывания всего материала, поэтому 
не занимает много времени.

Хочется отметить, что в пособии очень удачно подобраны про-
изведения. Их тематика интересна детям, а значит, и читают они 
с удовольствием.
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На уроках и внеурочных занятиях с пособием используется тех-
нология продуктивного чтения, разработанная профессором На-
талией Николаевной Светловской. Технология предполагает три 
этапа работы с текстом: до чтения, во время чтения и после чте-
ния. Цель первого этапа — развитие антиципации, т. е. прогнози-
рование будущего чтения и создание мотивации к чтению. Главная 
задача взрослого — вызвать желание читать, создать мотивацию 
к чтению. Цель второго этапа — понимание текста и создание его 
читательской интерпретации (понимание текста на  уровне со-
держания, истолкование, оценка). Главная задача  — обеспечить 
полноценное восприятие и понимание текста. Цель третьего эта-
па — корректировка читательской интерпретации в соответствии 
с  авторским смыслом (понимание основной мысли, подтекста — 
«чтение между строк»). Главная задача — обеспечить углубленное 
восприятие и понимание текста.

На занятиях используются различные учебные стратегии, мето-
ды и  приемы. Одна из  самых эффективных стратегий — «чтение 
с  остановками», которая позволяет в  процессе чтения контроли-
ровать понимание прочитанного отрывка и прогнозировать даль-
нейшее содержание.

Умение ставить вопросы к  тексту развивается благодаря ис-
пользованию приема «тонкие и  толстые вопросы». Дети учатся 
различать те вопросы, на которые можно дать однозначный ответ 
(тонкие вопросы), и те, на  которые ответить определенно невоз-
можно, проблемные (толстые) вопросы.

Примеры вопросов в учебных тетрадях (табл. 2).
Таблица 2

Толстые вопросы Тонкие вопросы

Кто, по твоему мнению, маски-
руется лучше всех? Объясни свой 
выбор.
Как ты считаешь, справедли-
во ли именно Гиппократа назы-
вают первым врачом на земле?

Кого автор называет в тексте 
великаном?
В каком городе жила пожарная соба-
ка Боб?
Где располагается владение семьи 
бобра?

Прием «создание викторины» развивает умение учащихся само-
стоятельно формулировать тонкие вопросы к тексту. После чтения 
информационного текста дети готовят вопросы для викторины, 
потом объединяются в группы и проводят соревнование на самого 
внимательного читателя.
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При работе с информационными текстами используется прием 
«знаю, узнал, хочу узнать». Так, при работе с текстом «Серый хищ-
ник» у ребят получилась табл. 3.

Таблица 3

Знаю Хочу узнать Узнал

Серым хищником 
называют волка.
Волки очень опасные.
Волки часто быва-
ют героями русских 
сказок.
Волк охотится 
за зайцем…

Почему волки воют?
Волки полезные или 
вредные?
Почему волки живут 
стаями…

Волчий вой — это 
звериный язык, помо-
гающий животным об-
щаться друг с другом.
Волка называют лес-
ным санитаром…

В заданиях к информационным текстам ребятам часто даются 
ссылки на дополнительные источники информации. При работе 
с  текстом «Серый хищник» одно из  заданий было таким: «Уча-
щимся 3-го класса для ответа на  вопрос „Почему волки воют?“ 
оказалось недостаточно материала из  прочитанного фрагмента 
текста, поэтому они собрали в Интернете информацию и допол-
нили свой ответ. Используя эту информацию, запиши свой ответ 
на  этот вопрос». Такие типы заданий помогают дифференци-
ровать работу, побуждают ребят самостоятельно искать ответы 
на вопросы.

Работа с иллюстрациями помогает наглядно представить, о чем 
говорится в тексте. Задания на исключение лишней картинки по-
буждают к тщательному перечитыванию текста, учат быть внима-
тельными к деталям.

Прием «составление диафильма». Текст делится на части и рас-
пределяется между детьми. Ученик читает свой отрывок, выпол-
няет к нему рисунок и делает короткую подпись. Все рисунки скре-
пляются между собой и используются для краткого пересказа.

Прием «весы»  — можно использовать при составлении харак-
теристики одного из  героев. Класс делится на  две группы. Одна 
группа готовит доказательства, используя текст и  свой жизнен-
ный опыт, положительных качеств героя, другая — отрицательных, 
подкрепляя свой ответ выдержками из текста. Данный прием ис-
пользуется после чтения всего произведения. В конце урока дела-
ется совместный вывод. Такой прием учит детей диалогу, культуре 
общения.
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Прием «логическая цепочка». После текста учащимся предлага-
ется построить события в  логической последовательности. Такая 
стратегия помогает при пересказе текстов.

Быть внимательным и  точно устанавливать дату реальных 
событий помогает прием «лента времени». Так, в  тетради для 
3-го класса есть задание: «Составь ленту времени, расположив да-
ты и жизненные события космонавта Алексея Леонова в порядке 
возрастания».

Прием «лови ошибку». Нахождение предложения, с помощью ко-
торого можно исправить допущенную ошибку.

Прием «верно — неверно» — найти высказывание, которое позво-
лит доказать истинность или ошибочность гипотезы.

Прием «написание творческих работ». Детям предлагается на-
писать продолжение произведения, свою концовку к тексту или 
придумать текст другого стиля. Например, после чтения инфор-
мационного текста «Маскировка» детям было предложено напи-
сать сказку о животном, которое использует маскировку.

В  отличие от  художественных текстов в  научно-популярных 
статьях другой предмет познания — не образы, а понятия. Цель 
чтения в данном случае — усвоение связей и основных призна-
ков понятия, явления; усвоение обобщенных выводов, состав-
ление умозаключения по  поводу основной мысли статьи. От-
личаются научно-популярные тексты от  художественного по-
строения логикой изложения и особым, точным языком. Ученик 
должен уметь видеть их различия. Наиболее рациональным при-
емом формирования этого умения является сопоставление двух 
видов текстов. Учебные тетради дают возможность организовать 
это сопоставление. Так, после чтения и анализа художественно-
го текста о бобрах ребятам был предложен текст из энциклопе-
дии. Ученики сравнивали тексты, находили общее и  различие. 
Результаты работы оформляли в виде пересекающихся круговых 
диаграмм.

При составлении краткого пересказа используется прием «со-
общение другу». Дети работают в группах. Каждая группа получает 
свой фрагмент текста. Затем ребятам надо «отправить сообщение» 
(написать на  макете телефона основные мысли своего отрывка). 
Так как место ограниченно, дети должны найти и записать самое 
главное. После этого ученик, получивший сообщения, составляет 
и читает получившийся текст. Обсуждаем, удалось ли точно пере-
дать основную идею, нет ли лишних подробностей.
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Этот прием можно использовать и для составления плана тек-
ста. В  этом случае дети получают задание выразить основную 
мысль отрывка одним предложением.

Прием «Копилка интересных фактов». Ребята создают на осно-
ве прочитанных информационных текстов картотеку интерес-
ных фактов о предметах и явлениях окружающей действитель-
ности. Материалы затем можно использовать на других уроках. 
Например, на уроках математики составить задачи. Или на уро-
ках окружающего мира проиллюстрировать данными фактами 
свой ответ.

Такие разнообразные приемы работы с текстом способствуют 
формированию активной читательской позиции школьника и по-
могают сделать процесс учения развивающей средой.

Тщательно подобранный материал, четкая формулировка зада-
ний позволяют организовать работу с пособием в разных формах. 
Это может быть фронтальная, групповая, индивидуальная работа.

Благодаря тому что в пособии есть подробные ответы к задани-
ям, проверку могут выполнять как сами учащиеся (взаимопровер-
ка, самопроверка), так и родители.

Начальная школа  — особый этап в  жизни ребенка. Он связан 
с  формированием у  школьника основ умения учиться и  способ-
ности к организации своей деятельности. И именно читательские 
умения обеспечат младшему школьнику возможность самостоя-
тельно приобретать новые знания, а в дальнейшем создадут осно-
ву для самообучения и самообразования на последующих ступенях 
обучения.
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Актуальность проблемы экологической грамотности школьни-
ков проявляется в ее связи с решением таких важнейших проблем 
педагогики, как проблемы формирования личности, всех ее нрав-
ственных сторон, и в том числе — отношения к природе.

В  настоящее время предусматривается кардинальное измене-
ние приоритетов целей обучения, где на первый план выдвигает-
ся развивающая функция обучения, обеспечивающая становление 
личности младшего школьника и раскрытие его индивидуальных 
способностей и  возможностей, формирование функциональной 
грамотности.

Одно из  направлений функциональной грамотности  — есте-
ственно-научная грамотность, составной частью которой явля-
ется экологическое воспитание. Поэтому идет разработка и вне-
дрение критериев и показателей результатов современного эко-
логического образования, а также способов их оценки, включая 
экологическую грамотность (знание основных экологических за-
кономерностей; умение выявлять экологические проблемы, рас-
сматривать варианты их решения, делать выбор на основе науч-
ных знаний и экологических ценностей; прогнозировать условия 
практического решения проблемы, в  том числе путем личного 
посильного участия); эколого-культурную грамотность (знания 
и ценностные установки, специфические для экологической куль-
туры, включая особенности и  исторические этапы ее развития; 
экологические традиции народов России как основу культурной 
самоидентификации личности) [1].

Уже сейчас школы нашего края, всей Свердловской области, 
а также г. Верхней Пышмы активно работают над созданием новых 
учебных планов и программ с учетом местной, региональной спец-
ифики, варьируется конкретный набор предметов внутри той или 
иной образовательной области. У школ г. Верхней Пышмы также по-
явилась реальная возможность альтернативы в определении содер-
жания регионального компонента экологического образования.

В условиях модернизации экологического образования, ориен-
тированного на  учет федерального, регионального и  националь-
ного компонентов его содержания, избранная тема исследования 
экологической грамотности школьников приобретает особую цен-
ность. Начальное общее образование и 5–6-й классы основного об-
щего образования — этап формирования основ экологической гра-
мотности, научно обоснованных и  культуросообразных образцов 
(принципов) экологически безопасного поведения в окружающей 
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социоприродной среде. А в настоящее время это уже реализуется 
во взаимосвязи экологического и патриотического воспитания [5].

Согласно Концепции общего экологического образования эко-
логическое образование — непрерывный процесс обучения, воспи-
тания и развития личности, направленный на формирование си-
стемы научных и практических знаний, ценностных ориентаций, 
поведения и деятельности, обеспечивающих ответственное отно-
шение человека к окружающей социально-природной среде [1].

Школьное экологическое образование как важное звено в  об-
щей системе образования призвано обеспечить достижение целей 
обучения, направленных в частности:

•	� на формирование экологически грамотных людей, понимающих 
биологические закономерности, связи между живыми орга-
низмами, их эволюцию, причины их видового разнообразия;

•	� установление гармоничных отношений с  природой, обще-
ством, самим собой, со  всем живым как главной ценностью 
на Земле.

То  есть экологическое образование должно представлять це-
лостную систему, охватывающую всю жизнь человека. Оно также 
ставит своей целью формирование мировоззрения, основанного 
на представлении о единстве с природой [3].

Одним из путей обновления содержания действующей системы 
начального образования является, на наш взгляд, создание реги-
ональных и  эколого-краеведческих естественно-научных курсов. 
Они должны выполнять интегративную функцию — давать основы 
знаний о природе своего края и закономерностях ее функциони-
рования, способствовать общему развитию ребенка этого возраста 
и решать целый ряд задач воспитательного характера.

Содержание экологического образования системно детерми-
нировано и  определяется многими социально-экономическими 
и  психолого-педагогическими факторами и  условиями, важней-
шими среди которых являются следующие:

•	� заинтересованность общества в сохранении экологически чи-
стой среды существования;

•	 потребность общества в экологически грамотных гражданах;
•	 состояние и достижения экологической науки;
•	� психологические закономерности умственной деятельности 

школьников;
•	� психолого-возрастные и  познавательные особенности 

учащихся;
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•	� общее состояние и  тенденции развития общеобразователь-
ной школы и общества в целом [2].

Содержание экологического образования представляет собой 
динамичное, постоянно развивающееся явление. Конструирова-
ние и  непрерывное совершенствование содержания образования 
есть проблема непреходящей социально-педагогической значи-
мости [4].

Существуют основные тенденции развития теории и практики 
экологического образования школьников:

•	� повышение роли экологического образования в  решении 
современных экологических проблем, а  также в  целост-
ном процессе формирования личности учащегося третьего 
тысячелетия;

•	� активизация международного сотрудничества в  сфере эко-
логического воспитания молодежи и  образования в  области 
окружающей природной среды;

•	� обеспечение органического единства обучения, внеклассной 
воспитательной работы, общественно полезной деятельно-
сти учащихся по  исследованию и  охране окружающей при-
родной среды;

•	� перенос центра тяжести эколого-образовательной работы 
с внеклассных мероприятий на учебный процесс;

•	� использование в  процессе экологического образования 
элементов системного подхода, методов моделирования 
и историзма;

•	� усиление ценностных аспектов содержания экологического 
образования;

•	� экологизация учебного содержания предметов гуманитарно-
го и естественно-научного циклов;

•	� введение в  учебные планы общеобразовательных школ 
специальных курсов экологического содержания;

•	� дифференциация и индивидуализация эколого-воспитатель-
ных воздействий на личность;

•	� учет в процессе формирования у школьников ответственного 
отношения к природе, психолого-возрастных и индивидуаль-
ных особенностей личности, а также специфики ее реального 
отношения к природе;

•	� внедрение в  практику общеобразовательных школ новых 
форм экологического образования учащихся (межпредмет-
ные уроки, ролевые и  сюжетные игры, приемы имитации 
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и игрового моделирования, ученические конференции, похо-
ды-экспедиции по исследованию и охране природы родного 
края, ролевые практикумы) [6].

Прогрессивный и  долговременный характер вышеуказанных 
тенденций, являющихся, несомненно, появлением определенных 
закономерностей, необходимо учитывать при конструировании 
системы психолого-педагогических путей, средств и  условий со-
вершенствования экологического образования учащихся началь-
ной школы [3].
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Современное общество и  экономика делает запрос на  таких 
специалистов, которые хотят и  могут осваивать новые знания, 
применять их к  новым обстоятельствам и  решать возникающие 
проблемы в быстроменяющихся условиях, т. е. существует запрос 
на функционально грамотных специалистов.

Как известно, выделяют несколько способов развития навыков 
функциональной грамотности у современного человека:

•	 Учиться критично мыслить: ставить под сомнение факты, ко-
торые не проверены официальными данными или источни-
ками, обращать внимание на конкретность чисел и суждений. 
Задавать себе вопросы: точна ли услышанная или увиденная 
информация, есть ли у нее обоснование, кто ее выдает и зачем, 
какой главный посыл.

•	 Развивать коммуникативные навыки: формулировать главную 
мысль сообщения, создавать текст с учетом разных позиций — 
своей, слушателя (читателя), автора. Выступать перед публи-
кой, делиться своими идеями и выносить их на обсуждение. 
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Участвовать в дискуссиях: обсуждать тему, рассматривать ее 
с разных сторон и точек зрения, учиться понятно для собесед-
ников выражать свои мысли вслух. Участвовать в конференциях 
и форумах.

•	 Расширять кругозор: разбираться в искусстве, экологии, здо-
ровом образе жизни, влиянии науки и техники на развитие 
общества. Как можно больше читать книг, журналов, изучать 
экспертные точки зрения. Можно периодически проверять 
свои знания, участвуя в викторинах, интеллектуальных играх, 
в географических диктантах или диктантах по русскому языку.

•	 Организовывать процесс познания: ставить цели и задачи, раз-
рабатывать поэтапный план действий, искать нестандартные 
решения, анализировать данные, делать выводы.

Функциональная грамотность помогает людям использовать 
запас имеющейся информации, применять ее на практике и решать 
сложные жизненные задачи. Важны не столько сами знания, сколько 
умение их применять в жизненной ситуации.

Важнейшая задача школы связана с необходимостью форми-
рования функциональной грамотности обучающихся по шести 
направлениям:

•	 математическая грамотность;
•	 читательская грамотность;
•	 естественно-научная грамотность;
•	 финансовая грамотность;
•	 креативное мышление;
•	 глобальные компетенции.
Одним из основных направлений функциональной грамотности 

является финансовая грамотность.
Из истории мы знаем, что были такие времена, когда люди вместо 

денег обменивались разными предметами, такими как зерно, скот, 
одежда или ремесленные изделия [1, с. 15]. Такие товарно-обменные 
отношения были не слишком удобными, и возникла необходимость 
в создании универсального обменного эквивалента. Так появились 
деньги.

В современном мире без элементарной финансовой грамотно-
сти уже не обойтись даже ребенку. Деньги прочно вошли в обиход 
человека и  стали одной из  необходимых составляющих условий 
его жизни. Большинство детей рано включаются в экономическую 
жизнь семьи, посещают вместе с родителями магазины, сами со-
вершают покупки. Поэтому ребенку необходимо овладеть азами 
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финансовой грамотности — иметь комплекс навыков, которые по-
могут ему решать элементарные финансовые вопросы. В этом ему 
помогут уроки финансовой грамотности в школе.

Каким образом заложить у детей навык грамотно распоряжать-
ся финансами, можно ли давать карманные деньги на мелкие рас-
ходы, должны ли они отчитываться о своих покупках — вот слож-
ные вопросы, о которых спорит уже не одно поколение родителей 
[2, с. 34].

Финансовая грамотность — это прежде всего знания и умения, 
показывающее степень осведомленности в финансовых вопросах. 
Не всегда детям это интересно. Интерес учащихся к изучению фи-
нансовой грамотности поддерживается использованием активных 
и  интерактивных методов обучения, внесением творческого эле-
мента в  занятия: работа над мини-проектами, самостоятельное 
составление презентаций, постеров, диаграмм связей, практи-
ко-ориентированные игры. Формы обучения при этом могут быть 
разнообразными: индивидуальная, парная, групповая. Провести 
занятие по  финансовой грамотности можно в  виде квест-игры, 
игры-путешествия, учебной экскурсии, практической работы, 
мини-исследования.

Познакомимся с некоторыми активными методами и приема-
ми обучения финансовой грамотности младших школьников.

Прием «быстро подбери ответ» можно использовать при по-
вторении материала, также во время финансовых игр на занятии, 
в  качестве разминки во  2–3-м классах. Учащиеся делятся на  две 
команды, каждой из  которых даются конверты с  заданиями. На-
пример, здесь могут быть предложены вопросы, которые команды 
по очереди задают друг другу [5, с. 15].

В копилку… положила.
И на подарок накопила (деньги).
На товаре быть должна обязательно… (цена).
Коль трудился круглый год,
Будет кругленьким… (доход).
Люди ходят на базар: там дешевле весь… (товар).
И врачу, и акробату выдают за труд… (зарплату).
И крупа, и самовар
Называются… (товар).
Дела у нас пойдут на лад,
Мы в лучший банк внесли свой… (вклад).
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Прием «мозаика» можно использовать в 4-м классе при закре-
плении следующих тем: «Современные деньги России и  других 
стран», «Откуда в семье берутся деньги», «На что тратятся деньги».

Класс делится на  4 группы по  4 человека. Каждому участнику 
группы случайным образом присваиваются номера, соответству-
ющие номеру задачи. Например, на каждом столе номерами вниз 
лежат карточки 1, 2, 3, 4. Каждый участник команды берет карточку 
и запоминает свой номер. По команде учителя дети пересажива-
ются так, чтобы за  каждым столом оказались игроки с  одинако-
выми номерами. Теперь каждый стол решает свою задачу, соот-
ветствующую их номеру. После решения задач игроки-эксперты 
возвращаются за свои столы и представляют эту задачу остальным 
членам команды. На последнем этапе из каждой команды к доске 
вызываются игроки для решения задач, в  которых они не  были 
экспертами.

Во время работы группы следят по таймеру за временем: 4 ми-
нуты на решение задачи, 5 минут на обсуждение задач в своей ко-
манде, 3 минуты на решение задачи у доски.

Метод «один — два — вместе» как нельзя лучше активизирует 
мышление детей, способствует концентрации внимания обучаю-
щихся и развитию речи. Данный метод рекомендуем использовать 
на этапе закрепления материала.

Учащимся предлагаются тестовые задания с открытым ответом, 
где им предлагается объяснить смысл фразы, пословицы, продол-
жить ее. На  первом этапе каждый учащийся группы пишет соб-
ственный ответ. Далее ученики объединяются по двое и на основе 
индивидуальных ответов составляют общий ответ, стараясь не по-
терять идеи каждого. На следующем шаге создают группу из двух 
пар, а дальше из трех пар и составляют общий ответ. Один пред-
ставитель от группы соединяет все ответы в один и представляет 
результат [3].

Метод «мини-исследование» способствуют формированию уни-
версальных учебных действий (УУД), навыков самостоятельной 
работы, расширению кругозора и может использоваться при изу-
чении нового материала. Для проведения мини-исследования ис-
пользуется один источник, результаты представляются в простой 
форме, в виде таблицы или короткого текста. Например, учитель 
предлагает рассмотреть понятие «деньги». Для этого учащимся 
нужно распределить предметы из коробочки на две группы. Дети 
объясняют, что в первой — оказались монеты и бумажные деньги, 
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а  во  второй группе: перья, красивые ракушки, железные гвозди. 
Учитель высказывает свое мнение и  говорит, что нужно все-та-
ки сложить все в одну группу. Дети удивленно спрашивают: «По-
чему?» Учитель поясняет кратко свой ответ, говоря, что это все 
деньги и за них можно было раньше что-нибудь купить. Далее они 
знакомятся с материалом учебника. Затем дети высказывают свое 
мнение и делают выводы.

Игру «Ярмарка» можно предложить учащимся при изучении 
темы «Как появились деньги». В класс приносят разные игрушки, 
сувениры, сделанные своими руками, и  организуется ярмарка. 
В  процессе игры дети ведут обмен товаров для покупки нужного 
товара так, как это делалось в давние времена. Учитель рассказы-
вает, комментирует, помогает детям купить и продать товар. После 
чего учащиеся делают вывод. Игру «Ярмарка» можно использовать 
в качестве самостоятельной технологии.

Особая роль в  формировании финансовой грамотности при-
надлежит такой образовательной технологии, как проектная дея-
тельность, реализуемая на  уроках окружающего мира и техноло-
гии. Темы проектных работ могут быть следующие:

•	 «Какие деньги предпочитают в  моей семье: наличные или 
безналичные?».

•	 «Детский экономический словарь».
•	 «Деньги будущего».
Для систематизации материала педагоги используют кластеры. 

Предлагаем учащимся ответить на  вопрос, какие бывают день-
ги, и  составить кластер, например, со  словом «Деньги», кроме 
того, можно составить кластеры по  темам «Бюджет», «Расходы», 
«Доходы».

С целью формирования функциональной грамотности педаго-
ги используют кейс-технологию. По  своей форме кейсы — это де-
ловая игра, в рамках которой рассмативаются небольшие истории, 
герои которых сталкиваются с теми или иными проблемами. Ре-
шить кейс — значит решить проблему, т. е. посоветовать, как лучше 
поступить героям истории. Особенность кейса заключается в том, 
что однозначно правильного решения и  ответа на  него нет, как 
и в жизни нет однозначно правильного ответа на вопрос «Что де-
лать?» или «Как лучше поступить в данном случае?» [3, с. 7].

Уроки с  применением вышеописанных методов и  приемов 
дают ребятам возможность проявить себя, высказать свое виде-
ние вопроса, дают свободу творческой деятельности, повышают 
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мотивацию учащихся, создают обстановку сотрудничества. Гра-
мотное отношение к  финансам открывает множество возможно-
стей и способствует финансовому благополучию детей, когда они 
вырастают.

Начиная с раннего возраста нужно учить ребенка первым делом 
сберегать, потом тратить и делиться деньгами (помощь, благотво-
рительность, подарки близким людям и т. д.) [4, с. 47].

Для достижения высоких результатов в формировании финан-
совой грамотности у младших школьников работа в этом направ-
лении должна вестись целенаправленно, системно и непрерывно.
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ХХI  в. принято считать веком информационных технологий. 
На протяжении последних десятилетий мы наблюдаем значитель-
ный рост информации. В условиях современной реальности одной 
из  ключевых компетенций образованного человека становится 
читательская грамотность. Согласно международной программе 
по  оценке образовательных достижений учащихся PISA, чита-
тельская грамотность включает в себя понимание, использование, 
оценку, размышление и взаимодействие с текстами для достиже-
ния своих целей, развития своих знаний и потенциала, а также для 
участия в жизни общества.
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Одним из  предметов, которые помогают сформировать чита-
тельскую грамотность, становится иностранный язык. Начальная 
школа закладывает у ребенка основы умений учиться и организо-
вывать свою деятельность. Именно читательские умения позво-
ляют учащимся добывать знания самостоятельно. Чтение — слож-
ное умение, которое состоит из таких компонентов, как техника 
чтения — способность читать и  смысловое чтение — способность 
понимать и анализировать прочитанное. Обучение чтению на ан-
глийском языке в  общеобразовательных школах начинается  
во  2-м классе. На  первом этапе необходимо научить младших 
школьников читать на  изучаемом иностранном языке, сформи-
ровать у  детей технику чтения. Чтение вслух учебных текстов, 
построенных на  изученном языковом материале, с  соблюдением 
правил чтения и соответствующей интонации — одно из умений, 
которое должно быть сформировано в начальной школе [4, с. 13].

С введением ФГОС нового поколения школы России переходят 
на учебник «Английский в фокусе» под редакцией Ю. Е. Ваулиной, 
О. Е. Подоляко, Д. Дули, В. Эванс [1, 2, 3]. Учителям, работавшим 
с другими УМК, стоит помнить о том, что обучение чтению здесь 
происходит методом глобального чтения (whole word reading). Ме-
тод разработан американским нейрофизиологом Гленом Доманом 
и  японским преподавателем Шиничи Сузуки. Суть «глобального 
чтения» — запоминание ребенком образа целого слова визуально 
и на слух при его многократном повторении. Учащимся начальной 
школы свойственны наглядно-действенное и  наглядно-образное 
мышление, впечатлительность, эмоциональность и  неустойчи-
вость внимания. На помощь учителю при обучении чтению при-
ходит наглядный материл: тематические плакаты, флеш-карты 
с изученной лексикой, карты с отпечатанными крупным шрифтом 
словами, яркий алфавит (лучше с  ассоциативной картинкой, как 
это предложено в учебнике) (рис. 1) и др. В начале обучения упор 
делается на согласные звуки, так как именно они формируют об-
раз слова. Для лучшего запоминания слов в УМК есть специальные 
чанты (короткие строчки, которые произносятся как рифмовка, 
для отработки определенных звуков), песни, диалоги и видеомате-
риалы. На данном этапе помимо многократного повторения важно 
предоставить каждому ребенку возможность продемонстрировать 
полученные знания. Этап работы с отдельным словом в начальной 
школе закладывает базовый лексический запас учащихся, который 
впоследствии становится основой их речевой деятельности.
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После того как второкласс-
никами освоено чтение доста-
точного количества отдельных 
слов, учащиеся переходят к чте-
нию словосочетаний, коротких 
предложений, диалогов и  пе-
сен. При чтении на  начальном 
этапе необходимо предоста-
вить звучащий образец в  виде 
аудиозаписи или чтения учи-
телем. При обучении технике 
чтения на  английском языке 
учащиеся должны читать вслух. 
Когда техника чтения сформиро-
вана на достаточном уровне, можно переходить к смысловому чте-
нию про себя.

В Федеральной рабочей программе начального общего образо-
вания «Иностранный (английский) язык» заявлено, что «на уровне 
начального общего образования закладывается база для всего по-
следующего иноязычного образования обучающихся, формируют-
ся основы функциональной грамотности, что придает особую от-
ветственность данному этапу общего образования» [1].

Учащиеся должны научиться читать учебные тексты с  разной 
глубиной проникновения в  их содержание в  зависимости от  по-
ставленной коммуникативной задачи: с  пониманием основного 
содержания и с пониманием запрашиваемой информации. Важно 
отметить, что обучение смысловому чтению во 2-м классе ведется 
с опорой на иллюстрацию и с использованием языковой догадки. 
В 3-м классе иллюстрации могут отсутствовать, тогда же заклады-
ваются основы обучения младших школьников контекстуальной 
догадке (способности понять прочитанное при наличии в  тексте 
незнакомых лексических единиц). Во 2-м и 3-м классах текстами 
для чтения могут быть сказка, рассказ, диалог, электронное сооб-
щение. В 4-м классе добавляются несплошные тексты для чтения: 
таблицы или диаграммы. Также четвероклассники начинают про-
гнозировать содержание текста на основе заголовка.

Работа с  учебным текстом на  уроках английского языка со-
стоит из трех этапов: предтекстовый, текстовый и послетексто-
вый. Предтекстовый этап направлен на  постановку цели, сня-
тие трудностей в понимании текста, актуализацию имеющихся 

Рис. 1
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знаний и лексики, формирование установки на чтение, мотива-
цию, прогнозирование содержания по заголовку или иллюстра-
ции. Чем лучше организована работа на данном этапе, тем луч-
ше ребенок поймет текст. Такая работа учит школьников думать 
над книгой еще до  ее прочтения. Если текст сопровождается 
иллюстрацией, то можно, разделив класс на несколько команд, 
устроить соревнование: назвать все знакомые слова, которые 
они видят на  картинке, или ассоциации с  картинкой. Ассоциа-
ции можно также подобрать к  заголовку. Другим видом сорев-
нования на  уроке станет соревнование с  писателем, в  котором 
на основе иллюстраций и заголовка учащимся нужно предполо-
жить, о чем будет текст.

Чтобы замотивировать школьников на чтение текста, можно за-
дать вопрос, ответ на который они, скорее всего, не знают, но мо-
гут найти в тексте. Так, например, в учебнике для 4-го класса есть 
текст про пудинг. Перед чтением задаем вопросы: «Что такое пу-
динг?», «Почему, по  вашему мнению, художник изобразил ябло-
ко?» (рис. 2). Ребята сначала делают свои предположения, а потом 
читают текст и проверяют, верны ли их догадки.

Рис. 2
Во 2-м классе учащиеся читают тексты преимущественно вслух, 

отрабатывая технику чтения, по мере расширения лексического за-
паса начинают формировать навык чтения про себя. На текстовом 
этапе предполагаются коммуникативные установки, которые будут 
зависеть от вида чтения. На уроках английского языка в начальной 
школе выделяют два вида чтения: с пониманием основного содер-
жания и с пониманием запрашиваемой информации. Чтение с по-
ниманием основного содержания текста предполагает определение 
темы и главных фактов в прочитанном тексте. Задания могут быть 
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следующие: выбери правильный заголовок к тексту / к каждому аб-
зацу. Чтение с  пониманием запрашиваемой информации предпо-
лагает нахождение в  тексте и  понимание запрашиваемой инфор-
мации фактического характера. Учащиеся читают текст про себя 
и находят в тексте ответы на вопросы, доказательства правильности 
высказывания, возможность перевести выделенные слова на основе 
прочитанного текста. В зависимости от дальнейшей задачи можно 
попросить ребят найти в тексте описание погоды, внешности геро-
ев, места и т. д.

Чтение с  полным пониманием прочитанного  — еще один не-
отъемлемый вид чтения на уроках английского языка. В начальной 
школе для полного понимания текст читается вслух с  остановка-
ми после прочтения небольшого отрывка, после чего учитель за-
дает вопросы по содержанию. При данном виде чтения подробно 
разбираются незнакомые слова и  грамматические конструкции, 
таким образом текст становится образцом использования в  речи 
лексического или грамматического материала.

Третий этап работы  — послетекстовый. Стратегии работы 
на данном этапе связаны с усвоением и обсуждением прочитанно-
го, его расширением и углублением. Работа, проведенная на дан-
ном этапе, позволяет включить прочитанный материал в другую, 
более масштабную, деятельность. Задания данного этапа могут 
быть сформулированы следующим образом: дайте характеристи-
ку, составьте план текста, охарактеризуйте, докажите, что… и др.

Одно из  важных заданий текстового этапа  — определить, 
есть  ли данная информация в  тексте, или определить, правиль-
ны ли утверждения после текста, и доказать свой ответ (рис. 3). Ра-
бота может быть организована как индивидуально, так и в парах/
мини-группах.

Рис. 3

Данное задание учит ребят думать и проверять полученную ими 
информацию в повседневной жизни.

Завершением послетекстового этапа становятся задания про-
дуктивного характера: перескажите текст, придумайте свою 
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концовку, придумайте рассказ. Так, например, в учебнике Spotlight 
для 4-го класса на с. 63 после прочтения текста про дельфинов уча-
щимся предлагается составить свой рассказ про морских котиков.

Чтение — одна из составляющих коммуникативной компетен-
ции, оно тесно связано с другими видами речевой деятельности. 
Чтение и  письмо пользуются графической системой языка, одно 
без другого существовать не может. В основе чтения, как и ауди-
рования, лежит перцептивно-мыслительная деятельность, кото-
рая связана с восприятием информации, ее анализом и синтезом. 
Чтение вслух  — это проговаривание написанного текста, так на-
зываемое контролируемое говорение. Чтение про себя  — это од-
новременно и  внутреннее слушание, и  внутреннее проговарива-
ние текста. Таким образом, сформированный в начальной школе 
устойчивый навык техники чтения на английском языке и осмыс-
ления прочитанного — это залог развития иноязычной коммуни-
кативной компетенции и становления думающей личности, гото-
вой к самообразованию в будущем.
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Изменения, происходящие в современном обществе, изменение 
ситуации на рынке труда неизбежно приводят к модернизации 
образования. С каждым годом возрастает потребность в людях, 
умеющих быстро адаптироваться к изменениям, происходящим 
в постиндустриальном мире. Актуальные потребности общества 
приводят к ориентированию выпускников школ на развитие компе-
тентностей, способствующих реализации концепции «образование 
через всю жизнь». Предпосылкой развития компетентности является 
наличие сформированности определенного уровня функциональ-
ной грамотности. Акцент на формирование всесторонне развитой 
личности сделан и в Федеральном законе «Об образовании в Рос-
сийской Федерации».

Функционально грамотная личность — это человек, ориентиру-
ющийся в современном мире и действующий в соответствии с об-
щественными ценностями, ожиданиями и интересами. Основные 
признаки функционально грамотной личности: это человек самосто-
ятельный, познающий и умеющий жить среди людей, обладающий 
определенными качествами, которые авторы именуют общеучебными 
умениями или ключевыми компетенциями.

Основы функциональной грамотности закладываются в начальной 
школе. Сущность функциональной грамотности составляют не сами 
знания, а следующие способности младшего школьника: добывать 
новые знания, применять и оценивать их, что в целом способствует 
формированию готовности к самообразованию.

Функциональная грамотность у младших школьников форми-
руется в процессе изучения всех учебных дисциплин. Рассмотрим 
особенности формирования функциональной грамотности в процес-
се изучения учебных предметов «Музыка» и «Иностранный язык» 
(немецкий язык).

Цель музыкального образования в начальной школе в соответ-
ствии с Федеральным государственным образовательным стандартом 
начального общего образования — формирование музыкальной 
культуры как неотъемлемой части духовной культуры школьников, 
что наиболее полно отражает интересы современного общества 
в развитии духовного потенциала школьников [1].

В начальных классах эффективной формой знакомства с музы-
кальным искусством является практическое музицирование — пение, 
игра на доступных музыкальных инструментах, знакомство с фор-
мами музыкального движения. Особую важность в начальной школе 
приобретает формирование эстетических потребностей, проживание 
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и осознание тех особых мыслей и чувств, состояний, отношений 
к жизни, самому себе, другим людям, которые несет в себе музыка 
как «искусство интонируемого смысла» (Б. В. Асафьев) [2, с. 26].

Основная задача, которая стоит перед учителем музыки — создать 
условия для формирования функциональной грамотности, создать 
такую образовательную среду, которая будет этому способство-
вать и поможет овладению коммуникативной, информационной 
компетентностью.

Формирование функциональной грамотности в рамках учебного 
предмета «Музыка» возможно при реализации различных видов 
музыкально-практической деятельности учащихся:

•	 восприятие музыки и размышления о ней;
•	 певческая деятельность (хоровая, сольная, ансамблевая);
•	 активное музицирование (игра на музыкальных инструментах, 

свободное дирижирование, инсценировки и драматизации 
музыкальных сочинений, импровизации разного вида);

•	 освоение музыкального языка в процессе изучения элементов 
музыкальной грамоты;

•	 работа с текстами учебников, а также информационными, ху-
дожественными, нотными, графическими, в процессе развития 
ассоциативно-образного мышления школьников;

•	 организация проектной и исследовательской деятельности 
учащихся;

•	 использование арт-терапии и здоровьесбережения на уроках 
музыки;

•	 музыкальное самообразование школьников.
Рассмотрим использование учебно-исследовательских проектов 

на уроках музыки в начальной школе как технологии формирова-
ния функциональной грамотности. Проект (от лат. projectus — бро-
шенный вперед, выступающий, выдающийся вперед) — прототип, 
прообраз какого-либо объекта, вида деятельности. Метод проектов 
был впервые предложен в исследованиях американских филосо-
фов-прагматиков Джона Дьюи (1859–1952) и его ученика и последо-
вателя У. Х. Килпатрика (1871–1965). Суть теории состоит в том, что 
для полноценного развития ребенка необходима организация его 
деятельности, направленная на решение им познавательных задач, 
развитие самостоятельного критического мышления, творческого 
потенциала [4].

По мнению авторов теории, образование должно базиро-
ваться на исследовательском методе, который помогает ребенку 
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самостоятельно формулировать и решать проблемы, соединяющие 
освоение мира с личным опытом. Именно исследовательский метод 
является эффективным средством формирования функциональной 
грамотности школьников разных возрастов.

Исследовательский проект позволяет развивать креативное мыш-
ление, исследовательские способности, стимулирует природную 
любознательность младших школьников, направляет ее на самосто-
ятельный поиск ответов на вопросы. При подготовке и реализации 
проекта формируются все ключевые умения, которые становятся 
основой для формирования функциональной грамотности: умение 
формулировать проблему после рассмотрения какой-либо ситуации 
или явления музыкальной культуры; целеполагание — умение форму-
лировать цель деятельности; планирование — умение формулировать 
задачи, определять этапы, предполагаемые результаты, сроки, ис-
полнителей проекта и т. д.; анализ результатов и рефлексия — умение 
анализировать результат выполнения проекта в соответствии с целью, 
умение оценивать результаты решения задачи и т. д.; презентация 
и защита — умение представлять результаты выполненного проекта.

Реализация исследовательского проекта в начальной школе имеет 
ряд особенностей. У младших школьников, в силу преобладания 
наглядно-образного мышления, выбор темы определяется любо-
пытством, интересом к окружающему миру. Дети в этом возрасте 
не готовы к длительной самостоятельной работе без участия взрослых, 
без их помощи в организации анализа и мотивирования на следую-
щий этап работы. Следовательно, особенностью исследовательской 
работы в начальной школе является систематическая направляю-
щая, стимулирующая и корректирующая роль учителя. Кроме того, 
важно ставить перед обучающимися младших классов учебные цели  
по овладению приемами проектирования как общеучебными умени-
ями, с помощью вопросов: «Какие умения понадобятся при выполне-
нии этого проекта? Владеете ли вы этими умениями в достаточной 
мере? Для чего вы сможете потом применить эти умения?». Учитель 
должен грамотно направлять детей на самостоятельный поиск инфор-
мации для решения задач проекта: «Какую информацию вам нужно 
получить? К каким источникам информации следует обратиться? 
(Интернет, учебники, справочная литература)».

Исследовательский проект состоит из нескольких этапов: выбор 
темы, постановка цели и задач, определение гипотезы исследования, 
организация исследования, подготовка к защите и защита работы, 
рефлексия. Особое внимание в начальной школе необходимо уделить 
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и завершающему этапу проектной деятельности — презентации 
(защита проекта), где учащиеся представляют итог своей работы. 
Результат проекта должен быть таким, чтобы его можно было уви-
деть, осознать, применить в практической деятельности.

В 1-м классе содержание курса направлено на формирование 
понятия о значении музыки в жизни человека, истоках возникнове-
ния музыки, формирование начальных представлений об основных 
образно-эмоциональных сферах музыки и многообразии музы-
кальных жанров и стилей, отечественных народных музыкальных 
традициях, народном творчестве России, своего региона, сочинениях 
отечественных композиторов о Родине. Темы для исследовательских 
проектов в 1-м классе: «Значение музыки в жизни человека», «Мой 
любимый музыкальный инструмент», «Музыка в нашей семье», 
«Музыкальные инструменты в народных сказках», «Что общего 
в музыке разных народов?».

При реализации исследовательского проекта «Музыка в нашей 
семье» дети выявляют музыкальные предпочтения детей и роди-
телей, придумывают различные формы представления семейных 
музыкальных интересов. При презентации итогового проекта род-
ственники могут совместно выступить с детьми с музыкальными 
номерами.

Во 2-м классе начинается освоение второклассниками методики 
разработки и защиты проекта. Важно объяснить второклассникам, 
что проект — это творческая самостоятельная работа, которую можно 
выполнять индивидуально или с группой одноклассников. Помощь 
в этой работе могут оказать учителя, родители, не подменяя при 
этом самостоятельную деятельность детей.

Примерные темы для защиты исследовательских проектов 
во 2-м классе: «Музыка моей Республики Адыгея», «Волшебная палоч-
ка дирижера», «История музыкального письма», «Какие бывают мар-
ши?», «Народные инструменты моего народа», «Обряды и праздники 
русского (адыгейского) народа», «Фольклор — народная мудрость».

В 3-м классе разработка плана исследовательского проекта может 
включать в себя как индивидуальную работу, так и работу в малых 
группах. Тема проекта может быть общей для всего класса и вклю-
чать различные подтемы. Примерные темы для учебных проектов 
в 3-м классе: «Мелодия — душа музыки», «Природа и музыка», «Обра-
зы родной природы в романсах русских композиторов», «Звучащие 
картины», «Образы Родины, защитников Отечества в различных 
жанрах музыки: народной песне, кантате, опере».
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В 3-м классе обучающимся можно предложить проведение иссле-
дования «Как музыка влияет на учебную деятельность и эмоциональ-
ное состояние учащихся». В рамках проекта дети под руководством 
педагогов анализируют информацию по данной теме, выдвигают 
гипотезу о вреде или пользе музыки, устанавливают в ходе опроса, 
какие музыкальные стили привлекают детей; в ходе практических 
экспериментов выясняют, как музыка влияет на поведение и ум-
ственную деятельность учащихся.

Детям в начале исследования предлагается самостоятельно за-
мерить свой пульс, затем прослушать классическую музыку и снова 
замерить пульс. Затем дети самостоятельно делают вывод: после 
прослушивания классической музыки пульс у большинства не из-
менился, а у некоторых даже стал спокойнее.

На следующий день учащимся снова предлагают замерить свой 
пульс после прослушивания современной музыки, проследить, как 
меняются эмоции у детей после ее прослушивания. Дети приходят 
к выводу, что пульс незначительно участился, настроение стало 
лучше — современная музыка положительно влияет на настроение, 
вызывает положительные эмоции. Учащиеся приходят к выводу 
о том, что музыка влияет на эмоциональное состояние человека.

Второй эксперимент — «Влияние классической музыки на ум-
ственные способности учащихся». Для эксперимента дети в классе 
поделились на две группы, для них подобрали два варианта задач 
на логическое мышление, подобрали композиции классической 
музыки Моцарта, Шопена, Баха, Бетховена. Группы участвовали 
в эксперименте два раза — первый раз решали задачи во время про-
слушивания классической музыки, второй раз — в полной тишине 
при контроле времени, потраченного на решение задач во время 
двух экспериментов.

После эксперимента дети пришли к выводу, что на решение задач 
при прослушивании классической музыки тратится меньше времени, 
чем на решение задач в полной тишине, и приходят к выводу, что 
классическая музыка положительно влияет на умственную деятель-
ность школьников, улучшает память, помогает сосредоточиться.

В 3–4-м классах при осуществлении исследовательских проектов 
используется краеведческий материал — использование совокупности 
музыкального опыта, накопленного адыгейским народом, другими 
народами, населяющими Республику Адыгея, заложенных в нем тра-
диций нравственного, эстетического, интеллектуального характера. 
Ценности адыгейской музыкальной культуры, как народной, так 
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и профессиональной, при включении их в образовательный процесс 
выполняют не только функцию образования, но и, что особо важно, 
активно влияют на формирование глобальных компетенций, служат 
целям патриотического воспитания [3].

С этой целью обучающимся предлагаются проекты «Адыгейские 
музыкальные инструменты» (адыгэ пщын (адыгейская гармош-
ка), пщынэ (гармошка), пхъэчыч (трещотка), къамыл (адыгейская 
флейта), шыкнээпщын (адыгейская скрипка), шъонтрып (барабан). 
Детям предлагается сравнить звучание этих инструментов с други-
ми народными инструментами народов России, выявить сходство 
и различие, описать, как передать настроение с помощью народных 
инструментов.

Также предлагается исследовательский проект «Адыгейские 
народные танцы» (зэфаку, парные танцы ислъамей, зэгъэлъат, кру-
говой танец удж хъурай). В процессе работы над проектом дети 
узнают историю этих танцев, особенности рисунка танца, выясняют 
их особенности, сами их танцуют во время презентации проекта.

В 4-м классе предлагаются следующие темы для проектных работ: 
«Красота родной земли, человека в народной музыке и сочинениях 
русских композиторов», «Звучащие картины», «Многообразие жанров 
народных песен», «Народная песня — летопись жизни народа и источ-
ник вдохновения композиторов разных стран и эпох», «Музыкаль-
ные инструменты России: балалайка, гармонь, баян и др.», «Музыка 
моей Республики Адыгея», «Мои любимые композиторы». Можно 
предложить исследовательский проект «Обрядовые адыгейские 
песни» («кущъхапх» (обряд укладывания новорожденного в люльку), 
«нысащэ» (свадебный обряд), «хьанцэгуащ» (обряд призыва дождя).

Невозможно представить себе процесс обучения музыке без связи 
с миром эмоций, чувств, в отрыве от других видов искусства: лите-
ратуры, живописи, поэзии, а также без связи с такими предметами, 
как, например, история, иностранные языки, физика, биология, 
и увидеть главную связь «музыка и жизнь».

Рассмотрим связь музыки с изучением немецкого языка, возмож-
ности межпредметных связей «музыка и немецкий язык» в процессе 
проектно-исследовательской деятельности. В настоящее время 
изучение иностранных языков является важнейшим компонентом 
образования. О связи искусства и иностранного языка писали Г. Блель 
и К. Хельвиг: «Музыка и искусство свободно интерпретируются, 
оставляют след в сознании, возбуждают креативность и вызывают 
индивидуальные языковые реакции». Эти же авторы описывают 
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основополагающие функции, объединяющие музыку и иностранные 
языки: физиологическая (способствующая запоминанию), психо-
гигиеническая (способствующая расслаблению), эмоциональная 
(вызывающая чувства), социально-психологическая (усиливающая 
динамику в группе), когнитивная (способствующая мыслительным 
процессам), функция бессознательного учения (сложные языковые 
структуры заучиваются на бессознательном уровне) [5, с. 73].

Для того чтобы обучение иностранному языку было эмоцио-
нально насыщенным, во многих учебных курсах используется ори-
гинальный или специально созданный для учебных целей музы-
кальный и песенный материал на немецком языке, при этом песня 
является великолепным педагогическим инструментом при обу-
чении иностранному языку. Песни помогают развитию навыков 
произношения и восприятия на слух, усвоить лексику изучаемого 
языка. Музыкальное сопровождение способствует запоминанию 
ритма, ударения и мелодии лучше, чем речевое исполнение.

Преимущества песен в  обучении иностранному языку: песни 
способствуют развитию языкового чутья, увеличению ассоциа-
тивных связей в памяти, а страноведческий компонент песен спо-
собствует развитию у детей знаний стилистических особенностей 
изучаемого языка и  глубокого понимания специфики культуры 
другой страны.

Использование музыки в  процессе изучения иностранного 
языка способствует достижению точности в  артикуляции, рит-
мике, интонации; совершенствованию навыков произношения, 
развитию навыков и  умений к  чтению и  аудированию, обогаще-
нию словарного запаса и  т. д. Таким образом, формируются чи-
тательская грамотность, коммуникативные навыки, глобальные 
компетенции.

В начальной школе можно предложить исследовательский про-
ект «Герои немецких сказок в  музыке». В  процессе исследования 
дети проводят анализ произведений Ш. Перро, братьев Гримм, 
Э.  Т.  Гофмана, прослушивают произведения С.  С.  Прокофьева 
«Золушка», П. И. Чайковского «Щелкунчик».

Музыкальный проект «Сказки братьев Гримм» по  произведе-
ниям «Сладкая каша», «Рапунцель», «Госпожа Метелица», «Бре-
менские музыканты», «Белоснежка» сопровождается анализом 
произведений, чтением стихов, исполнением песен на немецком 
языке. При работе над проектом дети проводят характеристику об-
раза госпожи Метелицы «Frau Holle» в немецкой культуре, находят 
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сходства и различия образа госпожи Метелицы в русских народных 
сказках, определяют, какой жанр музыки может характеризовать 
ее образ, с помощью каких музыкальных инструментов можно ее 
изобразить.

В  3–4-м классах можно предложить детям исследовательский 
проект «Музыкальная Германия» по  произведенимя И.  С.  Баха 
и Л. Бетховена (анализ музыкальных произведений Баха «Шутка», 
Бетховена «К Элизе»).

Результатами реализации исследовательского проекта в работе 
с учащимися начальной школы можно назвать следующее: разви-
тие самостоятельности, повышение познавательной активности, 
расширение кругозора, обогащение словарного запаса, что в свою 
очередь привело к повышению качества образования.
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В  Федеральном государственном образовательном стандарте 
начального общего образования одной из приоритетных задач яв-
ляется формирование функциональной грамотности обучающихся 
как способности решать учебные задачи и жизненные проблемные 
ситуации на основе сформированных предметных, метапредмет-
ных и универсальных способов деятельности [1].

По  определению Н.  Ф.  Виноградовой, функциональная гра-
мотность  — это базовое образование личности. Ребенок должен 
обладать:

•	 готовностью успешно взаимодействовать с  изменяющимся 
окружающим миром;

•	 возможностью решать различные (в  том числе нестандарт-
ные) учебные и жизненные задачи;

•	 способностью строить социальные отношения;
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•	 совокупностью рефлексивных умений, обеспечивающих 
оценку своей грамотности, стремление к дальнейшему обра-
зованию [3, с. 16].

Можно сказать, что функционально грамотный ребенок мо-
жет применять все свои приобретаемые знания, умения и навыки 
для решения каких-либо задач в  своей деятельности, в  общении 
с людьми и т. д.

Издавна русский народ в своих пословицах и поговорках выражал 
понимание исторических событий, жизненных основ, отношений 
между людьми, отношение к  предметам. Одна из  пословиц гласит: 
«Иной глазами по книге водит, а разум у него стороной ходит». Речь 
в этой пословице идет о тех, кто читает, не вникая в текст, читает по-
верхностно, не  осмысливая прочитанное. А  способность к  осмысле-
нию текстов различного содержания, способность к  использованию 
прочитанного в  различных жизненных ситуациях есть не  что иное, 
как читательская грамотность, которая является интегративным 
компонентом функциональной грамотности. Именно читательская 
грамотность лежит в основе всех компетенций, связанных с функцио-
нальной грамотностью: естественно-научной, математической и т. д.

Несмотря на  то  что вопросам обучения чтению в  образова-
нии всегда придавалось большое значение, задача развития чи-
тательской грамотности является новой областью для современ-
ной начальной школы, решающей задачи реализации требований 
Федерального государственного образовательного стандарта [1] 
и  Федеральной образовательной программы начального общего 
образования [2].

Приоритетной целью обучения литературному чтению является 
становление грамотного читателя, мотивированного к  использо-
ванию читательской деятельности как средства самообразования 
и саморазвития, осознающего роль чтения в успешности обучения 
и повседневной жизни, эмоционально откликающегося на прослу-
шанное или прочитанное произведение [2].

Формируя читательскую грамотность, каждый учитель старает-
ся построить работу с текстами так, чтобы она была эффективной, 
интересной и творческой. С  этой целью педагогами на  практике 
используются:

•	 проблемно-диалогические методы обучения;
•	 технология продуктивного чтения;
•	 игровые технологии;
•	 технология критического мышления;
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•	 информационно-коммуникативные технологии;
•	 здоровьесберегающие технологии и др.
Рассмотрим некоторые приемы, направленные на  формиро-

вание читательской грамотности на  уроке литературного чтения 
во  2-м классе по  теме «М. Пришвин. Осеннее утро» УМК «Школа 
России».

На  этапе постановки учебной задачи обучающимся предлагает-
ся отгадать загадку про осень и найти слово, спрятанное в записи 
«быфОьуСЕНъзйНЕрщЕ», а по представленным на экране обложкам 
книг узнать, кто будет являться автором изучаемого произведения.

На  этапе открытия новых знаний при первичном знакомстве 
с текстом применяется прием продуктивного чтения: прерывания 
чтения обучающихся для выяснения с детьми значения слов.

–  Представьте и расскажите, как летят листья.
–  Увидели автора, стоящего на берегу? Что он делает?
–  Представили, как утром восходит солнце? Быстро или 

медленно?
После повторного чтения используем прием «тонких и толстых 

вопросов» с выборочным чтением.
–  С чем сравнил автор осенние листочки?
–  Найдите и  прочитайте предложение, в  котором говорится 

о дне и солнце.
–  Ребята, а  кто может подниматься, выходить, пробуждаться 

и открывать глаза?
–  Что из  этого следует? Какими автор показывает нам ветер, 

солнце и день?
–  Как вы думаете, для чего автор использовал олицетворение 

и сравнение в своем произведении?
–  Как автор показал, что это утро?
–  Что нового для себя вы узнали из данного рассказа?
Для развития умения отделять достоверную информацию 

от недостоверной обучающиеся выполнили следующее задание:
–  Прочитайте. Обведите номера вопросов, на которые в тексте 

есть ответы.

1.	Вместе с кем летят листья?
2.	Куда летят птицы?
3.	�Как вы думаете, что чувствует писатель, когда стоит в эту по-

ру один на берегу?
4.	Какие еще птицы должны улететь на юг?



РАЗДЕЛ II. Формирование функциональной грамотности в начальной школе 95

Задания в виде мини-тестов нацеливают детей на осмысленное 
чтение и способствуют более прочному усвоению материала, по
этому на данном этапе урока обучающимся было предложено сле-
дующее задание.

Прочитай вопрос и отметь правильный ответ.
1.	Вместе с кем летят листья?
•	 с пчелами;
•	 со стрекозами;
•	 с птицами.

2.	Какие еще птицы должны улететь на юг?
•	 лебеди, утки, дрозды;
•	 ласточки, стрижи, скворцы;
•	 журавли, гуси, грачи.

3.	Что чувствует писатель, когда стоит в эту пору один на берегу?
•	 радостно и неспокойно;
•	 тревожно и нехорошо;
•	 грустно и хорошо.
Аналогичные приемы можно использовать при работе и  с  со-

держанием других произведений. Например, к рассказу Н. Носова 
«На горке».

Задание 1. Отметьте верные утверждения.
1. К какой поре закончили работать ребята?
•	 к завтраку;
•	 к обеду;
•	 к ужину.

2. На что рассчитывали ребята после еды, полив горку водой?
•	 что горка станет красивее;
•	 что пойдут кататься сытыми;
•	 что вода на горке замерзнет.

3. �Какую хитрость проявил Котька Чижов, живя на  шестом 
этаже?

•	 он сделал яму внизу горки;
•	 он не строил горку, а просто наблюдал за этим;
•	 он пошел кататься на другую горку, более высокую.
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4. Что случилось с Котькой, когда он полез на горку?
•	 покатился обратно вниз;
•	 поехал прямо в яму;
•	 упал носом.

5. Сколько раз упал Котька, поднимаясь на горку?
•	 один раз;
•	 раз десять;
•	 ни разу.

6. Что сказал Котька, когда ребята его спросили, не видал ли он, 
кто горку испортил?

•	 сказал, что видел какого-то мальчика;
•	 сказал, смущаясь: «Не знаю»;
•	 он сказал: «Нет, не видал».

7. Что предложил Котька, когда его спросили, как теперь 
кататься?

•	 снять весь песок с помощью лопаты;
•	 подождать, когда выпадет снег и закроет песок;
•	 построить новую горку.

Задание 2. Найдите в тексте данные предложения и допишите 
недостающие слова.

Он горку _______________. ___________дома да ____________ в окно, как 
другие трудятся.

Ему ребята кричат, чтоб шел горку строить, а  он только ру-
ками за  окном _______________ да  головой ____________,  — как будто 
нельзя ему. ____________ он фанерку и покатил к дворницкой. Там — 
ящик с  песком. Он и  _________ из  ящика песок на  горку __________. 
_____________ впереди себя, а сам ____________все выше и выше.

Котька отвязал коньки и ____________лопату.
Котька стал ______________ горку снегом, а  ребята снова водой 

полили.
А Котьке так ____________ понравилось, что он еще сбоку лопатой 

ступеньки ____________.
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Задание 3. Определи последовательность событий в прочитан-
ном тексте (рис. 1).

Рис. 1

Задание 4. Прочитайте. Обведите номера вопросов, на которые 
в тексте нет ответов.

1.	Чем сгребали снег для строительства горки?
2.	До какого времени ребята катались на горке?
3.	На чем Котька пытался кататься с горки?
4.	Сколько ступенек сбоку проделал Котька?

Задание 5. Отметь пословицу, которая подходит к  данному 
тексту.

1.	Долог день до вечера, коли делать нечего.
2.	Наше счастье в общем труде.



РАЗДЕЛ II. Формирование функциональной грамотности в начальной школе98

3.	Муравей невелик, а горы копает.
4.	Кто не работает, тот не ест.
Подбирая задания к текстам, учителю надо продумать:
•	 как актуализировать мотивацию обучающихся;
•	 стимулировать и развивать их самостоятельность;
•	 задания сделать не только интересными, но и полезными.
Результат этой работы будет зависеть от  организации, проду-

манной системы работы учителя и качества учебных заданий, ко-
торые могут быть предложены младшим школьникам.
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Приоритетной целью начального общего образования в Феде-
ральном государственном образовательном стандарте начально-
го общего образования (ФГОС НОО) в разделе 1, п. 5 определено 
«системное и  гармоничное развитие личности обучающегося, 
освоение им знаний, компетенций, необходимых как для жизни 
в современном обществе, так и для успешного обучения на уров-
не основного общего образования, а также в течение жизни» [2]. 
Таким образом, неотъемлемой составляющей результата обучения 
в начальной школе является формирование функциональной гра-
мотности обучающихся.

В  ФГОС НОО п.  34 дается определение функциональной гра-
мотности как «способности решать учебные задачи и жизненные 
проблемные ситуации на  основе сформированных предметных, 
метапредметных и  универсальных способов деятельности, вклю-
чающей овладение ключевыми компетенциями, составляющими 
основу готовности к успешному взаимодействию с изменяющим-
ся миром и дальнейшему успешному образованию» [2].

Одной из составляющей функциональной грамотности являет-
ся математическая грамотность учащихся.

В Федеральной образовательной программе начального обще-
го образования (ФОП НОО) в п. 162.5.2 отмечено, что Программа 
по математике на уровне начального общего образования направ-
лена на  достижение следующих образовательных, развивающих 
целей, а также целей воспитания: формирование функциональной 
математической грамотности обучающегося, которая характери-
зуется наличием у  него опыта решения учебно-познавательных 
и учебно-практических задач, построенных на понимании и при-
менении математических отношений («часть — целое», «больше — 
меньше», «равно — не равно», «порядок»), смысла арифметических 
действий, зависимостей (работа, движение, продолжительность 
события) [3].

Необходимым умением современного педагога является следу-
ющее умение: «Осуществление профессиональной деятельности 
в соответствии с требованиями федеральных государственных об-
разовательных стандартов дошкольного, начального общего, ос-
новного общего, среднего общего образования» [21, с. 5]. Каждый 
учитель начальных классов должен понимать, как организовать 
образовательную деятельность, направленную на  формирование 
функциональной грамотности, в  том числе и  на  формирование 
математической грамотности.
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Таким образом, перед педагогами начальной школы постав-
лена конкретная задача, успешность решения которой зависит 
как от  профессиональной компетентности самого педагога, так 
и  от  учебно-методического обеспечения образовательной де-
ятельности, направленной на  формирование математической 
грамотности.

В  рамках научно-исследовательской деятельности АНО ДПО 
«Национальный институт качества образования» по теме «Повы-
шение эффективности и качества начального общего образования 
в соответствии с требованиями ФГОС НОО» учителям начальных 
классов было предложено научно-методическое сопровожде-
ние по  данному направлению формирования функциональной 
грамотности.

С  целью повышения профессиональной компетентности пе-
дагогов начальной школы по  формированию математической 
грамотности АНО ДПО «Национальный институт качества обра-
зования» был разработан план действий, который включал в себя 
разработку дополнительных профессиональных программ курсов 
повышения квалификации; проведение вебинаров, консультаций, 
семинаров-практикумов, мастер-классов, конференций.

Учителям начальных классов, инновационных площадок АНО 
ДПО «Национальный институт качества образования», был пред-
ложен к  использованию на  уроке, во  внеурочной деятельности 
и  в  индивидуальной работе с  учащимися младших классов учеб-
но-методический комплекс (УМК) «Математика. Быстрый счёт».

Активно к  инновационной деятельности по  формированию 
математической грамотности в  начальной школе подключились 
образовательные организации Владимирской, Ивановской, Во-
ронежской, Иркутской, Липецкой, Орловской, Нижегородской, 
Ярославской, Кемеровской областей, республик Адыгея, Удмуртия, 
Приморского края, Ямало-Ненецкого округа и других регионов на-
шей страны.

В АНО ДПО «Национальный институт качества образования» 
разработана и  реализуется дополнительная профессиональ-
ная программа повышения квалификации (ДПП ПК) «Форми-
рование функциональной грамотности обучающихся началь-
ной школы в соответствии с требованиями ФГОС НОО», разра-
ботанная на  основе Федерального закона от  29 декабря 2012 г.  
№ 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» [1], ФГОС 
НОО [2] и ФОП НОО [3].
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Важной составляющей повышения компетентности педагогов 
в  вопросах формирования математической грамотности является 
понимание роли математики в  жизни каждого человека, в  разви-
тии науки, культуры и  общества. Значение математики подробно 
представлено в Концепции развития математического образования 
в  Российской Федерации, утвержденной распоряжением Прави-
тельства Российской Федерации от 24 декабря 2013 г. № 2506-р [4]. 
Необходимо, чтобы педагоги мотивировали учащихся к  изучению 
математики, понимая ее значимость в развитии всех отраслей эко-
номики страны (промышленности, сельского хозяйства, строитель-
ства, транспорта, энергетики, торговли, здравоохранения, образова-
ния и др.). Освоение математики способствует развитию когнитив-
ных способностей человека, памяти, внимания, воображения, речи.

Для педагогов начальной школы были разработаны и реализу-
ются курсы повышения квалификации на тему «Развитие матема-
тических навыков младших школьников с  использованием УМК 
«Мате: плюс. Быстрый счёт» (https://iteach.niko.institute). Основны-
ми целями учебного курса «Математика. Быстрый счёт» в соответ-
ствии с требованиями ФГОС НОО являются:

•	 формирование функциональной математической грамотно-
сти обучающихся, в основе которой лежит умение применять 
математические знания как для решения учебно-познава-
тельных, учебно-практических задач, так и для решения за-
дач в повседневной жизни;

•	 расширение и углубление вычислительных навыков, началь-
ных математических знаний по разделам математики 1–4-го 
классов «Числа», «Арифметические действия», создание усло-
вий для достижения свободного автоматизированного владе-
ния базовыми арифметическими навыками быстрого счета;

•	 становление учебно-познавательных мотивов к  изучению 
математики и умственному труду [2, с. 5].

В  первом модуле данных курсов рассматриваются вопросы 
по обеспечению преемственности дошкольного и начального об-
щего математического образования, анализируются норматив-
но-правовые документы.

Во  втором модуле слушатели анализируют основные понятия 
и модель математической грамотности. Математическая грамот-
ность  — это «способности человека определять и  понимать роль 
математики в мире, в котором он живет, высказывать хорошо обо-
снованные математические суждения и использовать математику 
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так, чтобы удовлетворять в  настоящем и  будущем потребности, 
присущие созидательному, заинтересованному и мыслящему граж-
данину» [24, p. 84].

Со временем данное определение было конкретизировано. Мате-
матическая грамотность — это «способность индивидуума формули-
ровать, применять и интерпретировать математику в разнообразных 
контекстах. Она включает математические рассуждения, использова-
ние математических понятий, процедур, фактов и инструментов, что-
бы описать, объяснить и предсказать явления. Она помогает людям 
понять роль математики в мире, высказывать хорошо обоснованные 
суждения и принимать решения, которые необходимы конструктив-
ному, активному и размышляющему гражданину» [2, с. 25].

Слушатели курсов повышения квалификации также знакомятся 
с моделью математической грамотности (рис. 1), подробно анали-
зируя все ее составляющие:

•	� математическое содержание, которое используется в  тесто-
вых заданиях;

•	 контекст, в котором представлена проблема;
•	� математические мыслительные процессы, которые описыва-

ют, что делает ученик, чтобы связать этот контекст с матема-
тикой, необходимой для решения поставленной проблемы.

Реальный мир

Проблема  
в контексте

Результаты   
в контексте

Формулировать

Интерпретировать

Математическая  
проблема

Математические 
результаты

Математический мир

ПрименятьОценивать

Рис. 1. Модель математической грамотности

Во  втором модуле педагоги подробно знакомятся с  концепту-
альными основами учебного курса «Математика. Быстрый счёт», 
с примерной рабочей программой «Математика. Быстрый счёт» [5]. 
Рабочая программа учебного курса «Математика. Быстрый счёт» 
на  уровне начального общего образования составлена в  соответ-
ствии с Концепцией развития математического образования в Рос-
сийской Федерации [4], ФГОС НОО и ФОП ДО.
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В третьем модуле учителя начальных классов знакомятся с ин-
струментарием учебного курса «Математика. Быстрый счёт». Учеб-
ный курс «Математика. 1–4 классы. Быстрый счёт» обеспечен учеб-
но-методическим комплектом, включающим в себя методические 
рекомендации [6], примерную рабочую программу для педаго-
га [5], учебные пособия для обучения счету в 1–4-м классах [7, 11, 
15, 19], тетради-тренажеры для учащихся 1–4-х классов [8, 12, 16, 
20], тетради «Автоматизируем навыки счета» [10, 14, 18, 22], рабо-
чие материалы для обучающихся [9, 13, 17, 21].

В  рамках четвертого основного модуля курсов повышения 
представлены методические рекомендации по  реализации учеб-
ного курса «Математика. Быстрый счёт» в  1–4-м классах началь-
ной школы. Методические рекомендации структурированы по те-
матическим блокам, в каждом из которых содержатся упражнения 
по четырем числовым концентрам: счет в пределах 20, счет в пре-
делах 100, счет в пределах 1 000 и счет в пределах 1 000 000. С пе-
дагогами подробно рассматривается методика работы с  каждым 
видом упражнений в  рамках изучения содержания по  каждому 
из четырех числовых концентров.

В  пятом модуле представлена диагностика уровня сформиро-
ванности математических навыков в рамках учебного курса «Ма-
тематика. Быстрый счёт».

В рамках данной курсовой подготовки учителя начальных клас-
сов не  только познакомились с  учебным курсом «Математика. 
Быстрый счёт», но и убедились, что его реализация на уроке или 
во  внеурочной деятельности будет способствовать достижению 
одной из основных целей изучения математики в начальной шко-
ле — формированию функциональной математической грамотно-
сти младшего школьника, которая характеризуется наличием у не-
го опыта решения учебно-познавательных и учебно-практических 
задач, построенных на понимании и применении математических 
отношений («часть — целое», «больше — меньше», «равно — не рав-
но», «порядок»), смысла арифметических действий, зависимостей 
(работа, движение, продолжительность события). А  приобретен-
ные учеником умения строить алгоритмы, выбирать рациональ-
ные способы устных и письменных арифметических вычислений, 
приемы проверки правильности выполнения действий становят-
ся показателями сформированной функциональной грамотности 
младшего школьника и предпосылкой успешного дальнейшего об-
учения в основном звене школы.
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С  целью совершенствования и  качественного изменения про-
фессиональных компетенций учителей начальных классов в  во-
просах формирования математичекой грамотности обучающихся 
на уроке и во внеурочной деятельности АНО ДПО «Национальный 
институт качества образования» проводит семинары-практику-
мы, мастер-классы с использованием УМК «Математика. Быстрый 
счёт», вебинары, конкурсы профессионального мастерства и кон-
ференции, что в целом способствует повышению качества началь-
ного общего образования. Вся информация о деятельности инно-
вационных площадок представлена на  сайте АНО ДПО «Нацио-
нальный институт качества образования» (https://niko.institute/).

АНО ДПО «Национальный институт качества образования» 
приглашает уважаемых учителей начальных классов принять уча-
стие в инновационной деятельности по формированию математи-
ческой, естественно-научной, читательской грамотности в началь-
ной школе.
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Детей надо учить тому, 
что пригодится им, когда они вырастут. 

Аристипп

Федеральный государственный образовательный стандарт на-
чального общего образования (ФГОС НОО) ставит перед учителя-
ми образовательных учреждений основной задачей формирова-
ние у обучающихся функциональной грамотности. В обновленных 
ФГОС НОО функциональная грамотность определяется как спо-
собность решать учебные задачи и жизненные ситуации на основе 
сформированных предметных, метапредметных и универсальных 
способов деятельности [1].
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Сущность функциональной грамотности — это способность лич-
ности самостоятельно осуществлять учебную деятельность, при-
менять приобретенные знания, умения и  навыки для решения 
жизненных задач в различных сферах человеческой деятельности, 
в общении и социальных отношениях. В начальной школе закла-
дываются основы функциональной грамотности [2].

Функционально грамотная личность — это человек, ориентиру-
ющийся в мире и действующий в соответствии с общественными 
ценностями, ожиданиями и интересами.

Основной признак функционально грамотной личности — это 
человек самостоятельный, познающий и  умеющий жить среди 
людей, обладающий определенными качествами, ключевыми 
компетенциями.

Выделяют шесть основных направлений функциональной 
грамотности:

•	 математическая грамотность;
•	 читательская грамотность;
•	 естественно-научная грамотность;
•	 финансовая грамотность;
•	 глобальные компетенции;
•	 креативное мышление [4].
Рассмотрим подробнее особенности формирования математи-

ческой грамотности обучающихся в начальной школе.
Обратимся к понятию «математическая грамотность».
Математическая грамотность  — способность человека опре-

делять и понимать роль математики в мире, в котором он живет, 
высказывать хорошо обоснованные математические суждения 
и использовать математику так, чтобы удовлетворять в настоящем 
и будущем потребности, характерные для созидательного, заинте-
ресованного и мыслящего гражданина.

Основными составляющими математической грамотности 
являются:

•	 умение находить и отбирать информацию;
•	� умение производить арифметические действия и применять 

их для решения конкретных задач;
•	� умение интерпретировать, оценивать и  анализировать 

данные;
•	� способность распознавать проблемы, которые возникают 

в окружающей действительности и могут быть решены сред-
ствами математики;
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•	� способность формулировать эти проблемы на  языке 
математики;

•	� способность анализировать и  использовать математические 
методы решения;

•	� способность решать эти проблемы, используя математиче-
ские факты и методы;

•	� способность интерпретировать полученные результаты с уче-
том поставленной проблемы;

•	 формулировать и записывать результаты решения [3].
Для формирования функциональной грамотности на  уроках 

в начальной школе помогут задания, соответствующие уровню ло-
гических приемов, представленные в табл. 1.

Таблица 1
Уровни логических приемов формирования функциональной 

грамотности на уроках в начальной школе

№ п/п Логические приемы Примеры заданий

1 Уровень — знание Составить список, выделить, рассказать, 
показать, назвать

2 Уровень —  
понимание

Описать, объяснить, определить при-
знаки, сформулировать по-другому

3 Уровень —  
использование

Применить, проиллюстрировать, 
решить

4 Уровень — анализ Проанализировать, проверить, провести 
эксперимент, организовать, сравнить, 
выявить различия

5 Уровень — синтез Создать, придумать дизайн, разрабо-
тать, составить план пересказа

6 Уровень — оценка Представить аргументы, защитить точку 
зрения, доказать, спрогнозировать

Математика как учебный предмет предполагает формирование 
математических навыков счета, ознакомление с основами геоме-
трии; формирование навыка самостоятельного распознавания 
расположения предметов на  плоскости и  обозначение этого рас-
положения языковыми средствами: внизу, вверху, рядом, меж-
ду, сзади, дальше, ближе; практическое умение ориентироваться 
во  времени, умение решать задачи, основанные на  жизненных 
ситуациях.

На начальном этапе обучения главное — развивать умение каж-
дого ребенка мыслить на  основе таких логических приемов, как 
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анализ, синтез, сравнение, обобщение, классификация, умозаклю-
чение, систематизация, отрицание, ограничение. Рассмотрим ряд 
заданий, способствующих развитию данных мыслительных опера-
ций у обучающихся начальных классов на уроках математики.

В начале каждого урока математики отводим 5–10 минут на ма-
тематическую разминку со всевозможными заданиями, развиваю-
щими абстрактно-логическое мышление:

1.	Что изменилось на рис. 1?

Рис. 1
2. Сравни и дополни третий ряд (рис. 2).

?
Рис. 2

3. Установи соответствие и продолжи ряд чисел.
2, 12, 14, 24, 26 …
8, 5, 15, 12, 22, 19 …

4.	Разбей числа на группы. Обоснуй свой ответ.
43, 33, 44, 75, 22, 13, 11, 55

5.	Выполни вычисления и расшифруй кодовое слово (табл. 2).
Таблица 2

10 20 30 40 50 60 70 80 90

у м н о ж е н и е

27 – 7 = 20 м	 36 + 14 = 50 ж	 100 – 90 = 10 у
45 – 15 = 30 н	 31 + 50 + 9 = 90 е	 20 + 50 = 70 н
60 – 20 = 40 о	 100 – 30 + 10 = 80 и	 25 + 35 = 60 е

6. Угадай число.
А. Угадай число от 1 до 28, если в его написание не входят цифры 

1, 5 и 7; кроме того, оно нечетное и не делится на 3.
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Б. Отгадай число от 1 до 58, если в его написание не входят циф-
ры 1, 2 и 3; кроме того, оно нечетное и не делится на 3, 5 и 7.

В. Преврати в числе 123 одну цифру в пятерку так, чтобы полу-
чившееся число делилось на 9. Каково оно?

Г. Вычти из произвольного двузначного числа сумму его цифр. 
Всегда ли разность разделится на 3? А на 9?

Организуем работу с  занимательными фигурами (магически-
ми квадратами и  треугольниками и  др.) на  разных этапах урока 
(рис. 3).

Какой знак пропущен?

6 * 2 = 5 * 3              8 * 3 = 11 * 0
8 * 2 = 18 * 8            7 * 4 = 6 * 5

Ребусы:
1 *
* 7

100

* 5
3 *
47

+ —
* * 6
2 7 *

18

—
* 5 *

* 6
329

+

Рис. 3

Решение текстовых задач является одним из эффективных ме-
тодов формирования математической грамотности. Задания могут 
быть разными:

•	 решение задач разными способами;
•	 преобразование задачи из простой в составную;
•	 составление обратных задач;
•	� представление ситуации, описанной в задаче, и ее моделиро-

вание, например построение чертежа к задаче (рис. 4).

Рис. 4
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Особое внимание на  уроках уделяем решению нестандартных 
задач и выполнению заданий из рубрики «Странички для любозна-
тельных». Выполнение подобных заданий требует повышенного 
внимания к анализу условия и построения цепочки взаимосвязан-
ных логических рассуждений обучающегося, расширяет математи-
ческий кругозор младших школьников.

Функциональная грамотность ученика — это цель и результат об-
разования. Формирование математической грамотности — важная 
составляющая функционально грамотной личности. Работа педа-
гога по формированию математической грамотности должна быть 
системной, хорошо продуманной, тщательно спланированной.

Учить детей сегодня трудно,
И раньше было нелегко.
Читать, считать, писать учили:
«Дает корова молоко».
Век XXI — век открытий,
Век инноваций, новизны,
Но от учителя зависит,
Какими дети быть должны.
Желаем вам, чтоб дети в вашем классе
Светились от улыбок и любви,
Здоровья вам и творческих успехов
В век инноваций, новизны!

Верушкина Наталья Валентиновна
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На современном этапе развития общества, социальных инсти-
тутов и  государства в  целом происходит переосмысление педа-
гогической парадигмы образования в  сторону деятельностного 
подхода, делаются новые акценты в области формирования функ-
циональной грамотности, в области проектирования современно-
го образовательного пространства. В связи с этим возрастает роль 
мониторинговых исследований.

В  соответствии с  п.  34.2 ФГОС НОО должны создаваться усло-
вия, обеспечивающие возможность формирования функциональ-
ной грамотности обучающихся (способности решать учебные 
задачи и жизненные проблемные ситуации на основе сформиро-
ванных предметных, метапредметных и универсальных способов 
деятельности), включающей овладение ключевыми компетен-
циями, составляющими основу готовности к  успешному взаимо-
действию с  изменяющимся миром и  дальнейшему успешному 
образованию [1].

Потребность в проведении мониторинга качества образования 
вызвана изменениями условий современных достижений науки 
и технологий, изменениями потребностей и запросов участников 
образовательного процесса и  общества, постоянно меняющихся 
педагогических подходов, методик обучения, предполагающих ов-
ладение учащимися знаниями, умениями и навыками с целью их 
дальнейшего применения в практических жизненных условиях [2].

Всероссийские проверочные работы (далее — ВПР) — это ито-
говые контрольные работы, которые проводятся в общеобразова-
тельных организациях по итогам обучения в каждом классе (начи-
ная с 4-го класса).

Цель ВПР — обеспечение единства образовательного простран-
ства Российской Федерации и  поддержки введения ФГОС за  счет 
предоставления образовательными организациям единых про-
верочных материалов и  единых критериев оценивания учебных 
достижений.

Функциональная грамотность  — явление метапредметное, по-
этому она формируется при изучении всех школьных дисциплин. 
Источником любой информации является текст, в устном или пись-
менном виде, следовательно, первая из  основ функциональной 
грамотности — это читательская грамотность. Сведения, которые 
человек получает из текста, безусловно должны расширять его зна-
ния и практические навыки в жизни. Понимание текста — ключевой 
навык, который начинает развиваться в начальной школе.
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Анализ проверочных работ по  русскому языку в  2022 г. в  Рес
публике Адыгея в четвертых классах показал [3], что доля участни-
ков ВПР, справившихся с заданием, направленным на формирова-
ние умения применять полученные знания в практических ситу-
ациях (функциональная грамотность) (задания № 6, 7, 15.1, 15.2), 
составила 34,12% (от 31 до 49% участников). Задания № 15.1, 15.2 
имели самую низкую выполняемость из всех заданий ВПР по рус-
скому языку — 39,36 и 38,2% соответственно.

Обучающиеся четвертых классов образовательных организа-
ций Республики Адыгея испытывают затруднения при формиро-
вании следующих умений, направленных на формирование функ-
циональной грамотности:

•	 �умение на основе данной информации и собственного жиз-
ненного опыта обучающихся определять конкретную жиз-
ненную ситуацию для адекватной интерпретации данной 
информации, соблюдая при письме изученные орфографиче-
ские и пунктуационные нормы (№ 15.1);

•	 умение на основе данной информации и собственного жиз-
ненного опыта обучающихся определять конкретную жиз-
ненную ситуацию для адекватной интерпретации данной 
информации, соблюдая при письме изученные орфографиче-
ские и пунктуационные нормы. Интерпретация содержащей-
ся в тексте информации (задание № 15.2) [3].

Задания № 6 и  7, направленные на  формирование функцио-
нальной грамотности, выполнены на базовом уровне:

•	 умение распознавать основную мысль текста при его пись-
менном предъявлении; адекватно формулировать основную 
мысль в  письменной форме, соблюдая нормы построения 
предложения и словоупотребления. Определять тему и глав-
ную мысль текста — выполняемость 58,9%;

•	 умение составлять план прочитанного текста (адекватно вос-
производить прочитанный текст с  заданной степенью свер-
нутости) в письменной форме, соблюдая нормы построения 
предложения и словоупотребления. Делить тексты на смысло-
вые части, составлять план текста — выполняемость 60,79%.

Причинами, которые приводят к низкой сформированности чи-
тательской грамотности у младших школьников, являются: низкая 
скорость чтения; неумение отделять главную информацию от вто-
ростепенной, формулировать тему текста в письменном виде, со-
блюдая нормы построения предложения и  словоупотребления; 
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несоблюдение при письме изученных орфограмм и пунктограмм; 
неумение на основе собственного жизненного опыта уверенно на-
звать конкретную жизненную ситуацию. В  связи с  этим учителю 
начальных классов необходимо развивать у детей умение воспри-
нимать и анализировать данные, используя разные источники ин-
формации, умение пересказать прочитанное, выделять главную 
мысль в тексте, способность найти в нем ответ на вопрос, составить 
свой вопрос по содержанию, составить план текста.

Учителю необходимо на уроках русского языка включать упраж-
нения и творческие задания, связанные с применением получен-
ных знаний в различных жизненных ситуациях.

Например, упражнение 1. Соотнесите пословицу с ее разъясне-
нием, поясните на  примере определенной жизненной ситуации 
свой выбор (табл. 1).

Таблица 1

Пословица Разъяснение пословицы

1. �У короткого ума длинный 
язык.

2. Глаза — зеркало души.
3. �В своем болоте и лягушка 

поет

1. �Дома, на родине, живется радостно, 
веселее, чем в чужом краю.

2. �Болтливый человек обычно не бы-
вает умным.

3. �По выражению глаз можно узнать 
о характере человека

4. �Рот не огород, не затворишь 
ворот.

5. �На чужой стог вилами 
не указывай.

6. �Рыбак рыбака видит издалека

1. �Люди, интересующиеся одним де-
лом, хорошо понимают друг друга.

2. �Нехорошо заглядываться на чужое.
3. �Другому человеку не запретишь 

говорить

Упражнение 2. «Пойми язык мысли». Объясните, можно ли упо-
треблять пословицу в предложенных ситуациях (табл. 2).

Таблица 2

Любишь кататься, 
люби и саночки 
возить

Девочка завела собаку, а убирать за ней грязь 
не хочет.
Девочка катается на санках с высокой горы 
и боится.
Девочка всегда помогает маме убираться в комна-
те после ухода гостей

Хорош садовник — 
хорош крыжовник

Хорош крыжовник, когда созреет.
У способного учителя дети могут многому 
научиться.
У талантливого портного вся одежда красивая
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Упражнение 3. Выбери пословицу и напиши сочинение (табл. 3).
Таблица 3

Учись доброму, так худое на ум 
не пойдет.
Посеешь привычку, пожнешь 
характер.
С дураком свяжешься — сам 
в дураках окажешься.
Много знать — мало спать

Вспомни пример из жизни или сочи-
ни небольшую историю сам.
Определи главное действующее лицо.
Подумай, о чем главный герой 
должен рассказать, чтобы раскрыть 
главную мысль.
Где произошла эта история.
Чем она закончилась

Вторым базовым умением, которое лежит в  основе функцио-
нальной грамотности, является математическая грамотность  — 
умение анализировать, принимать взвешенные решения, форму-
лировать объективное мнение, способность использовать мате-
матические знания в разных контекстах, познание окружающего 
мира средствами математики.

Математическая грамотность необходима учащимся в будущем 
для того, чтобы уметь логически мыслить и рассуждать, грамотно 
и четко формулировать свою мысль, логически и осознанно иссле-
довать явления реального мира, владеть навыками прогнозирова-
ния и контроля, быть готовым действовать в условиях выбора ре-
шения задачи.

По итогам ВПР 2022 г. доля участников ВПР обучающихся четвер-
тых классов Республики Адыгея, справившихся с заданием, направ-
ленным на  формирование умения применять полученные знания 
в практических ситуациях (функциональная грамотность) (задания 
№ 3, 4, 6.1, 6.2, 9.1, 9.2, 10), составила 62,5% (базовый уровень) [3].

На  достаточном уровне сформированы компетенции, направ-
ленные на формирование функциональной грамотности:

•	 использование начальных математических знаний для описа-
ния и объяснения окружающих предметов, процессов, явлений, 
для оценки количественных и  пространственных отношений 
предметов, процессов, явлений. Решать арифметическим спосо-
бом (в 1–2 действия) учебные задачи и задачи, связанные с по-
вседневной жизнью (задание № 3), — выполняемость 80,97%;

•	 умение работать с таблицами, схемами, графиками, диаграм-
мами. Читать несложные готовые таблицы (задание № 6.1) — 
выполняемость 90,74%;

•	 умение работать с  таблицами, схемами, графиками, ди-
аграммами, анализировать и  интерпретировать данные. 
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Сравнивать и  обобщать информацию, представленную 
в строках и столбцах несложных таблиц и диаграмм (задание 
№ 6.2), — выполняемость 81,3%.

На недостаточном уровне сформированы компетенции, направ-
ленные на формирование функциональной грамотности:

•	� № 9.2 — овладение основами логического и алгоритмическо-
го мышления. Интерпретировать информацию, полученную 
при проведении несложных исследований (объяснять, срав-
нивать и обобщать данные, делать выводы и прогнозы) (зада-
ние 39.2), — выполняемость 42,29%;

•	� № 10 — умение извлекать и интерпретировать информацию, 
представленную в виде текста, строить связи между объекта-
ми — выполняемость 50,17%.

Конечно, трудными заданиями по-прежнему остаются задания 
на логическое мышление и умение решать задачи. Самую низкую 
решаемость имели задания № 12 (овладение основами логического 
и алгоритмического мышления. Решать задачи в 3–4 действия) — 
9,2%. Если решение выражений для большинства детей остается 
посильным видом деятельности, то решение задач — трудным. Это 
опять зависит от читательской грамотности, психологических осо-
бенностей каждого ребенка [3].

Чтобы привить любовь к  математике, на  уроках необходимо 
использовать различные нестандартные занимательные задания, 
интерактивные тренажеры, нестандартные логические, дидакти-
ческие игры. Для работы с текстовой задачей нужно использовать 
приемы моделирования с  помощью чертежа, рисунка, разыгры-
вание представленной в задаче ситуации; решение задач различ-
ными способами; решение задач с недостающими или лишними 
данными; изменение условий задачи, чтобы изменить способ ре-
шения; самостоятельное составление задач и т. д.

Одной из  основных целей математического образования в  рам-
ках ФГОС НОО является формирование логических универсальных 
действий.

Умение мыслить логически, выполнять умозаключение без 
опоры на  наглядность, сопоставлять суждения по  определенным 
правилам  — необходимое условие успешного усвоения учебного 
материала.

Необходимо включить в учебную деятельность задачи на логи-
ческое и алгоритмическое мышление, связанные с практическим 
жизненным опытом младших школьников.
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Пример. На  компьютере установлен пароль, состоящий из  се-
ми цифр. Цифры идут в порядке убывания, т. е. каждая следующая 
цифра меньше предыдущей. Третья цифра в пароле — 5, шестая — 
2. Вопрос: какая цифра в пароле идет пятой? Перечисли все цифры, 
которые могут стоять на первом месте в пароле (ответ: 3, 7, 8, 9).

Очень важным предметным компонентом формирования 
функциональной грамотности является естественно-научная 
компетентность. Она формируется уроками окружающего мира, 
на которых дети учатся работать с картами, таблицами, делать на-
блюдения, ставить опыты, проводить эксперименты и исследова-
ния. Именно с ним связана проектная, исследовательская и при-
родоохранная практическая деятельность наших учеников и боль-
шинства младших школьников.

Естественно-научная грамотность включает следующие харак-
теристики: готовность осваивать и использовать знания в приро-
де; осознание ценности и  значения научных знаний о  природе; 
способность к рефлексивным действиям, овладение методами по-
знания природных явлений.

По итогам ВПР‑2022 в Республике Адыгея в четвертых классах 
менее 50% участников выполнили задания, проверяющие:

•	� освоение доступных способов изучения природы (наблюде-
ние, измерение, опыт); овладение логическими действиями 
сравнения, анализа, синтеза, установления аналогий и  при-
чинно-следственных связей, построения рассуждений; воз-
можность осознанно строить речевое высказывание в  соот-
ветствии с  задачами коммуникации, проводить несложные 
наблюдения в окружающей среде и ставить опыты, используя 
простейшее лабораторное оборудование; создавать и преоб-
разовывать модели и схемы для решения задач;

•	� овладение начальными сведениями о сущности и особенностях 
объектов, процессов и явлений действительности (социальных); 
возможность осознанно строить речевое высказывание в соот-
ветствии с задачами коммуникации. Оценивать характер взаи-
моотношений людей в различных социальных группах;

•	� сформированность уважительного отношения к  родному 
краю; возможность осознанно строить речевое высказывание 
в соответствии с задачами коммуникации.

Причинами таких затруднений являются: недостаточное владе-
ние смысловым чтением; затруднения в решении задач, требую-
щих анализа, обобщения, неумение высказывать предположения, 
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строить доказательства; трудности с решением задач на интерпре-
тацию информации; недостаточно сформировано умение работать 
с моделями (картами, глобусом, схемами).

Для преодоления выявленных недостатков рекомендуется учи-
телям включение в содержание уроков окружающего мира практи-
ческих занятий, лабораторных работ, поисково-исследовательских 
заданий, которые будут способствовать формированию и  разви-
тию: начальных сведений о  сущности и  особенностях объектов, 
процессов и  явлений действительности (природных, социаль-
ных, культурных, технических и т. д.), доступных способов изуче-
ния природы и  общества (наблюдение, запись, измерение, опыт, 
сравнение, классификация и др.); умения работать с различными 
источниками информации (географическая карта, схема, рисунок, 
план) и  строить речевые высказывания, рассуждения в  соответ-
ствии с задачами коммуникации.

Необходимо разнообразить уроки окружающего мира творче-
скими заданиями, на которые в учебнике нет готового ответа. На-
пример, можно поручить определить подлинность древней карты, 
«заселить» лес на Марсе животными, которые могут жить без вме-
шательства человека, сделать обложку для книги из определенного 
набора геометрических фигур. Или устроить групповой конкурс 
на  лучший проект школьного двора и  затем измерить площадь 
тех сооружений, которые дети придумали. Одним словом, задания 
по функциональной грамотности должны быть связаны с интерес-
ными ситуациями и одновременно решать учебные задачи.

Ежегодные всероссийские проверочные работы в  четвертых 
классах дают возможность каждому ученику проверить свои уме-
ния и оценить свои знания за период обучения в начальной школе.
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Мои ученики будут узнавать новое не от меня.   
Они будут открывать это новое сами.  

Моя задача — помочь им раскрыться и развить собственные идеи. 
И. Г. Песталоцци

Функциональная грамотность  рассматривается как способ-
ность использовать все постоянно приобретаемые в жизни знания, 
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умения и навыки для решения максимально широкого диапазона 
жизненных задач в различных сферах человеческой деятельности, 
общения и социальных отношений [1, 2].

Состояние математической грамотности учеников оценивается 
развитием «математической компетентности». Математическая 
компетентность определяется как «сочетание математических 
знаний, умений, опыта и способностей человека», которые обе-
спечивают решение разных проблем, нуждающихся в примене-
нии математики [3]. Формирование математической грамотности 
младших школьников — это целостная система, которая состоит из 
элементов, обладающих интегративными качествами [4].

Математическая грамотность является необходимым эле-
ментом культуры, социальной, личной и профессиональной 
компетентности.

Математическая грамотность младшего школьника как компо-
нент функциональной грамотности трактуется следующим образом:

•	 понимание необходимости математических знаний для уче-
ния и повседневной жизни (для чего, где может пригодиться, 
где можно воспользоваться полученными знаниями);

•	 потребность и умение применять математику в повседневных 
(житейских) ситуациях: рассчитывать стоимость, массу, количе-
ство необходимого материала и т. д., находить, анализировать 
математическую информацию об объектах окружающей дей-
ствительности, рассчитывать стоимость (протяженность, массу);

•	 способность различать математические объекты (числа, величи-
ны, фигуры), устанавливать математические отношения (длин-
нее — короче, быстрее — медленнее), зависимости (увеличива-
ется, расходуется), сравнивать, классифицировать; совокупность 
умений: действовать по инструкции (алгоритму), решать учеб-
ные задачи, связанные с измерением, вычислениями, упорядо-
чиванием, формулировать суждения с использованием матема-
тических терминов, знаков, свойств арифметических действий. 

Что может послужить инструментом формирования математи-
ческой грамотности? 

Для формирования математической грамотности как первого 
компонента нужно обратить внимание: 

•	 на учебные задания, показывающие перспективу их практи-
ческого использования в повседневной жизни. Например, ре-
шение задач в 1–3 действия, связанные с бытовыми жизнен-
ными ситуациями (покупка, измерение, взвешивание);
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•	 упражнения, связанные с решением при помощи арифмети-
ческих знаний проблем, возникающих в повседневной жиз-
ни. Умение ориентироваться в практической ситуации помо-
гает ученикам быстро и правильно выполнять вычисления, 
находить и предупреждать ошибки.

Это дети могут сделать уже с 1-го класса, когда, не вычисляя, 
определяют, где меньше, где больше, так как уже понимают, что 
чем больше прибавить, тем больше получится, и т. д. Это задание 
можно дополнить таким: 

Найди ошибку, не выполняя вычислений: 6 + 2 = 4, 3 – 1 = 4.
Примеры заданий, чтобы сформировать первый компонент ма-

тематической функциональной грамотности:
•	 Сколько сдачи ты получишь с каждой покупки, если у тебя ку-

пюра 100 руб., а ты купишь один пирог (35 руб.) и сок (24 руб.)?
•	 Дима заметил, что упаковка молока стоила 89 руб. Через не-

которое время его цену снизили на 8 руб. По какой цене стали 
продавать молоко?

Использование таких задач расширяет математический круго-
зор младших школьников, способствует математическому разви-
тию и повышает качество математической подготовленности.

Чтобы сформировать второй компонент математической гра-
мотности, необходимо давать детям на уроках задания: сравнить 
предметы (фигуры) по их форме и размерам, сравнить числа; упо-
рядочить данное множество чисел, сравнить разные способы вы-
числения, выбрать наиболее удобный; проанализировать структу-
ру числового выражения, чтобы определить порядок выполнения 
арифметических действий. 

•	 Упражнения на установление связей и закономерностей 
между разными объектами окружающего мира. С 1-го клас-
са встречаются такие задания, как «Угадай задуманное чис-
ло». Они  позволяют осознать взаимосвязь между действи-
ями сложения и вычитания, умножения и деления, учат 
рассуждать.

•	 Упражнения на понимание и интерпретацию различных от-
ношений между математическими понятиями. Например: 
«Построй прямоугольники с одинаковой заданной площадью, 
но разным периметром».

•	 Упражнения на соотнесение, сравнение, преобразование 
и обобщение информации о математических объектах — чис-
лах, величинах, геометрических фигурах.
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•	 Выполнение вычислений, расчетов, прикидки, оценки вели-
чин, упражнений на овладение математическими методами 
для решения учебных задач.

Например, выполнить задание: дописать единицы измерений (табл.).

Таблица

Площадь школьного пенала прямоугольной формы 180
Длина дорожки 50
Площадь кухни 12
Высота окна 145
Длина гвоздя 100
Высота дома 16
Рост школьника 1360

Чтобы сформировать третий компонент математической 
функциональной грамотности, полезно побуждать детей вы-
сказываться в ситуациях спора, дискуссии, которые вызваны 
противоречием.

Важной составляющей для формирования данного компонента 
является владение математическими фактами (принадлежность, 
истинность, контрпример), математическим языком для решения 
учебных задач, построения математических суждений на примере 
практического материала, для реализации которых необходимы:

•	 задания на понимание и применение математической симво-
лики и терминологии;

•	 задания на построение математических суждений;
•	 работа с таблицей (нахождение неизвестного девятого);
•	 умение находить закономерность в ряду чисел или геометри-

ческих фигур;
•	 установление истинности и ложности высказываний со  сло- 

вами все, некоторые, если, то;
•	 рассуждение о взаимном расположении объектов.
Использование педагогом технологии проектной деятельности, 

игровых технологий будет способствовать более эффективному 
формированию математической грамотности у учащихся началь-
ной школы.

Важную роль в формировании математической грамотности 
играет использование различных методических приемов в работе 
с текстовой задачей:
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•	 Решение задач различными способами. 
•	 Представление ситуации, описанной в задаче. Разбиение за-

дачи на смысловые части. Моделирование ситуации с помо-
щью чертежа, рисунка.

•	 Самостоятельное составление задач учащимися, с использо-
ванием слов: на столько больше (меньше), по данному плану 
решения, по выражению.

•	 Решение задач с недостающими и избыточными данными.
•	 Изменение вопроса задачи.
•	 Использование приема сравнения задач.
•	 Запись двух решений  — одного правильного, другого 

неправильного.
•	 Изменение задачи так, чтобы она решалась другим действием.
•	 Решение обратных задач.
•	 Решение нестандартных задач.
Педагогу важно выстраивать учебную деятельность на основе 

принципа функциональной грамотности, отраженного в формуле: 
«Овладение = усвоение + применение знаний на практике».

Систематическое использование на уроках математики специаль-
ных заданий, создание проблемных ситуаций формирует и развивает 
основы функциональной математической грамотности у младших 
школьников, позволяет более уверенно ориентироваться в простей-
ших закономерностях окружающей действительности и активнее ис-
пользовать математические знания в повседневной жизни.
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Приобретение изобразительных умений в различных видах ри-
сования является одним из основных требований ФГОС НОО в об-
ласти изобразительного искусства. Рисование — это важное сред-
ство в  формировании личности младшего школьника. Применя-
ются различные виды рисования: рисование с натуры, рисование 
на  темы и  декоративное рисование, которые будут формировать 
у младших школьников изобразительные умения. Использование 
междисциплинарного подхода на уроках оказывает значительную 
помощь в решении этих задач. Выявление способов и условий фор-
мирования изобразительных умений младших школьников в раз-
личных видах рисования на уроках актуально в рамках междисци-
плинарного подхода.
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Междисциплинарный подход включает в себя размытие границ 
между традиционными учебными предметами и обучение в рамках 
более общих тем или направлений, а не учебных дисциплин [2]. 
Международный опыт показал, что интегрированное обучение или 
междисциплинарный подход позволяют повысить учебную мотива-
цию и достичь более высоких результатов обучения [9].

Формирование означает применение приемов и способов (мето-
дов, средств) воздействия на личность учащегося с целью создания 
у него системы определенных ценностей и отношений, знаний и уме-
ний. Умение — это владение сложной системой действий и операций, 
которые подчиняются осознанной цели и используются человеком 
в новых для него условиях посредством переноса приобретенных 
умений и навыков. В изобразительные умения включены:

•	 группа исполнительских умений (умение пользоваться закона-
ми воздушной и линейной перспективы в процессе рисования, 
умение рисовать с натуры простые и средней сложности на-
тюрморты, фигуру человека, животных с передачей пропорций, 
перспективы, тональных отношений, умение выполнять эскиз 
и т. д.);

•	 группа инструментальных умений (умение работать с различ-
ными изобразительными материалами: карандаш, разные виды 
краски, пастель, сангина, и использовать их основные свойства 
и т. д.);

•	 группа художественно-выразительных умений (умение ис-
пользовать основные выразительные средства рисунка: линия, 
штрих, пятно и т. д.).

В. С. Кузин выделяет несколько видов рисования: рисование 
с натуры; рисование на темы; декоративное рисование [8].

Междисциплинарный подход к  формированию изобразитель-
ных умений учащихся требует определенных способов и  созда-
ния необходимых условий для этого. Способ  — это совокупность 
средств, методов и  форм деятельности, необходимых для задан-
ного изменения исходного состояния объекта формирования [1]. 
Благодаря средствам обучения можно существенно повысить эф-
фективность учебного процесса, сделать процесс познания и  ос-
мысления полученной информации более легким, реализовать 
принцип наглядности [7]. Используя средства обучения, важно 
соблюдать меру и адекватное соотношение используемых матери-
алов и пособий. Методы лежат в основе всего учебного процесса. 
Поставленные цели достигаются через правильно выбранный путь 
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и  соответствующие ему формы и  средства достижения цели. Из-
менение целей повлечет за собой и изменение методов обучения.

На  уроках в  начальной школе при формировании изобрази-
тельных умений, в связи с возрастными особенностями учащихся 
младших классов, наиболее часто применяется метод наблюдений. 
Н. П. Сакулина подчеркивала, что недостаточно четкое представ-
ление учеников о  предмете затрудняет его изображение и,  соот-
ветственно, формирование изобразительных умений. Правильное 
изображение в рисунке возможно только при полном и отчетливом 
представлении о предмете, которое образуется при внимательном 
рассматривании [6].

Использование метода беседы на  уроке стимулирует детскую 
активность. Метод беседы используется в первой части урока для 
формирования изобразительного представления и в конце урока, 
чтобы помочь ученикам оценить свои работы [12].

Особую роль для младшего школьника имеют игровые прие-
мы — они сочетают применение наглядности и использование сло-
ва, но учитель не должен превращать весь процесс обучения в игру, 
так как это может отвлечь детей от  выполнения учебной задачи, 
нарушить систему в приобретении знаний, умений и навыков [6].

Третьим компонентом способа в  педагогическом аспекте яв-
ляется форма. Форма (в  педагогике)  — способ существования 
учебно-воспитательного процесса, оболочка для его внутренней 
сущности, логики и  содержания [5]. При несомненной важности 
средств и форм деятельности в структуре определенного способа, 
основу способа все-таки составляет метод деятельности, так как 
в  нем осуществляются действия по достижению цели деятельно-
сти, а вся совокупность действий образует суть метода [1].

Педагогические условия  — это совокупность обстоятельств 
педагогического процесса, влияющих на  обучение, воспитание 
и  развитие личности обучающегося. Типы педагогических усло-
вий: организационно-педагогические, психолого-педагогические 
и  дидактические условия. При помощи всех перечисленных ти-
пов условий педагогический процесс становится более комфорт-
ным и  продуктивным [13]. При формировании изобразительных 
умений в рамках междисциплинарного подхода можно выделить 
следующие педагогические условия: мотивация к творческой дея-
тельности на уроках в начальной школе; создание творческой сре-
ды на  уроках; использование технологий формирования изобра-
зительных умений. По мнению Г. Г. Григорьевой, можно выделить 
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ряд условий, способствующих формированию изобразительных 
умений:

•	 создание атмосферы, стимулирующей появление новых идей 
и  мнений, атмосферы, которая может вдохновлять ученика, 
вселять уверенность в  себе, поощрять интересы, развивать 
творческое начало;

•	 создание климата взаимного доверия, психологической 
безопасности;

•	 восхищение каждой идеей младших школьников;
•	 подготовительная работа перед уроком, направленная на раз-

витие у учеников необходимых психических процессов: вос-
приятия, воображения, представления, зрительной памяти; 
а также наблюдательности;

•	 развитие самостоятельности в действиях учеников на каждом 
этапе деятельности: при формировании замысла (выбор объ-
екта, содержания будущего сюжета), выборе материалов (бу-
мага, краски, пастель) для реализации замысла (нахождение 
выразительных средств для наилучшего воплощения содер-
жания рисунка), оценке готового продукта [3].

Интегрированные уроки являются формой междисциплинар-
ного подхода. Интегрированный урок объединяет в себе обучение 
одновременно по нескольким дисциплинам при изучении одного 
понятия или темы. Цель  — понимание общих закономерностей, 
законов, теорий, отображенных в разных учебных предметах. Пре-
имущества интегрированных уроков заключаются в том, что они:

•	 способствуют повышению мотивации учения, формирова-
нию познавательного интереса обучающихся к  изучаемым 
предметам и  целостной научной картины мира, рассмотре-
нию явления с нескольких сторон;

•	 способствуют формированию мыслительных операций уча-
щихся, снимают перенапряжение, утомляемость;

•	 углубляют представление о предмете, расширяют кругозор, спо-
собствуют формированию гармонически развитой личности;

•	 вовлекают учеников в активную творческую работу, форми-
руя в большей степени различные умения и навыки;

•	 позволяют систематизировать приобретенные знания;
•	 создают новый психологический климат для школьников 

и учителей в процессе обучения.
Структуре интегрированных уроков присущи четкость, ком-

пактность, сжатость, логическая взаимообусловленность учебного 
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материала на каждом этапе урока, информативная емкость мате-
риала [4].

Процесс подготовки и  проведения интегрированного урока 
имеет свою специфику. Он состоит из нескольких этапов. Подго-
товительный этап включает планирование и конструирование со-
держания урока. Цель исполнительного этапа  — вызвать интерес 
учащихся к теме урока и его содержанию. Способы вызова инте-
реса учащихся разнообразны, например введение проблемной 
ситуации или интересного случая. В заключительной части урока 
нужно сделать обобщение всего сказанного на уроке, подвести итог 
рассуждениям учеников, сформулировать выводы. На рефлексив-
ном этапе проводится анализ урока, учет всех его достоинств и не-
достатков [14].

Б. М. Неменский считает важным организацию начального эта-
па урока, должного мотивировать младших школьников к  актив-
ным действиям. Важно эмоциональное вхождение в урок, что под-
разумевает создание на уроке атмосферы любви и доверия. Можно 
начать урок такими словами: «Сегодня урок необычный…», «Мы 
отправимся с вами в сказочную страну…», «Сегодня к нам в гости 
пришла сказка…». Сказочный герой приносит с собой на урок ин-
тересное творческое задание [11].

Формирование изобразительных умений учащихся целесо
образно осуществлять на  уроках всех групп предметных циклов, 
а не только на уроках изобразительного искусства.

Г. Н. Кудина и З. Н. Новлянская, авторы учебников литературно-
го чтения программы «Сферы», полагают, что в уроке литератур-
ного чтения должны гармонично сочетаться учебная деятельность, 
формирующая базовые знания, умения и  навыки, и  творческая 
деятельность, направленная на  формирование изобразительных 
умений учащихся. Поэтому перед учителем стоят соответствую-
щие задачи:

•	 замечать любые творческие проявления учеников;
•	 создавать условия для формирования изобразительных 

умений.
Этому благоприятствуют такие виды творческих заданий, как 

иллюстрирование книг-самоделок, создание личных страничек 
в  коллективных книгах-самоделках, иллюстрация к  изученному 
произведению.

Импровизацию, выполненную на бумаге при помощи различных 
художественных материалов: графитных и  цветных карандашей, 
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мелков, разных видов красок и т. д.  — предлагается назвать гра-
фической импровизацией. Импровизация рассматривается таки-
ми психологами, как В. А. Кан-Калик, С. М. Мальцев, В. Н. Харькин, 
Б. М. Рунин и другими, как разновидность творчества — быстрое, 
неподготовленное, без предварительного обдумывания, переком-
бинирование накопленного опыта в  новые сочетания. На  уроках 
естественно-научного цикла можно включать задания, направлен-
ные на  выполнение изображений по  представлению, требующих 
импровизации, это будет способствовать формированию следую-
щих изобразительных умений: создавать композицию; передавать 
пространство, форму, пропорции, объем, фактуру изображаемого; 
выполнять рисунок в цвете; пользоваться художественными мате-
риалами и инструментами [10].

И. П. Волков, автор технологии развивающего обучения «Шко-
ла творчества» сделал вывод, что все дети талантливы, имеют глу-
бокое сознание, фантазию и  высокую приспособляемость к делу. 
Придя к этому убеждению, он в обычных классах стал проводить 
вместо уроков труда и изобразительного искусства интегрирован-
ные уроки творчества. При проектировании и  организации этих 
уроков И. П. Волков придерживался таких принципов:

1. Знания как фундамент творчества.
2. Строгий отбор учебного материала.
3. Многократность повторения.
4. Разностороннее развитие ученика.
5. Формирование устойчивого интереса к ребенку.
6. Обучение грамотному выполнению работ под руководством 

взрослого.
7. Контроль учителя за  работой ученика; индивидуальный 

подход.
При построении процесса педагог-новатор использовал меж-

дисциплинарный подход и блочное изучение учебного материала. 
Уроки творчества дают возможность учащимся получить необхо-
димый круг знаний и умений и возможность успешного процесса 
общего развития. Педагог предлагает постоянно поощрять у уче-
ников оригинальные решения, целесообразное отступление от об-
разца; тренировать учащихся в умениях анализа, синтеза и обоб-
щения, переносе приобретенных знаний и умений в новую ситуа-
цию — все это будет способствовать успеху обучения [16].

Предмет «Рисование форм»  — исключительно вальдорф-
ский предмет, не  имеющий аналогов в  программах других 
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педагогических систем и  государственных школ. Основной эле-
мент, с которым работают ученики — линия. Линия превращается 
в форму и фиксируется на бумаге. Рисование форм можно рассма-
тривать как подготовку к письму, как начала геометрии и как ху-
дожественную деятельность (изобразительное искусство) — таким 
образом, возможна интеграция этих предметных циклов в одном 
уроке. Рисование форм, предложенное Рудольфом Штайнером, 
может быть включено в другие предметы. Рисование форм мож-
но связать с народными орнаментами и, соответственно, с урока-
ми краеведения, а воспроизведение формы в пространстве через 
движения тела — с уроками физической культуры. Через рисование 
форм у детей развивается пространственное сознание, воображе-
ние (поэтому их можно включать в уроки математики), простран-
ственная координация движений, рука подготавливается к письму, 
совершенствуются графические изобразительные умения. Благо-
даря отсутствию вспомогательных инструментов, циркуля и  ли-
нейки, рука «натренировывается» на свободное рисование, разви-
вается глазомер, координация «глаз — рука» [15].

Таким образом, формирование изобразительных умений может 
осуществляться в  рамках междисциплинарного подхода в  форме 
интегрированных уроков.
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Аннотация. В статье раскрываются особенности использования результа-
тов всероссийских проверочных работ по математике в четвертых классах как 
процедуры внешней оценки образовательных результатов в начальной школе, 
предлагаются методические рекомендации для совершенствования методики 
преподавания в начальной школе, для анализа текущего состояния системы 
образования и формирования программ их развития, принятия обоснован-
ных решений о выборе образовательной траектории ребенка. Всероссийские 
проверочные работы (ВПР) представляют собой комплексный проект в области 
оценки качества образования, направленный на развитие единого образова-
тельного пространства в Российской Федерации, мониторинг введения ФГОС, 
формирование единых ориентиров в оценке результатов обучения, единых 
стандартизированных подходов к оцениванию образовательных достижений 
обучающихся. Назначение ВПР по математике — оценить уровень общеобра-
зовательной подготовки обучающихся 4-го класса в соответствии с требова-
ниями ФГОС НОО. ВПР позволяют осуществить диагностику достижения пред-
метных и метапредметных результатов, в том числе уровня сформированно-
сти универсальных учебных действий (УУД) и овладения межпредметными 
понятиями. 

Ключевые слова: всероссийские проверочные работы по математике, со-
держание и структура ВПР по математике, планируемые результаты, базовые 
предметные умения, задания базового уровня, задания повышенной сложно-
сти, кодификаторы проверяемых элементов содержания и требований к ре-
зультатам обучения, адресные рекомендации.
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Результаты оценочных процедур должны служить основанием 
для совершенствования преподавания учебных предметов; для по-
вышения информированности, развития моделей родительского 
оценивания, принятия обоснованных решений о выборе образова-
тельной траектории ребенка. Результаты ВПР будут использованы 
для совершенствования методики преподавания в начальной шко-
ле, для анализа текущего состояния системы образования и фор-
мирования программ их развития.

Оценочные процедуры, проводимые на  региональном уровне, 
позволяют оценить соответствие уровня подготовки обучающихся 
ФГОС НОО. В  первую очередь для этих целей могут быть исполь-
зованы результаты ВПР. Цель: получение актуальной, достоверной 
и  объективной информации о  качестве подготовки обучающихся 
по образовательным программам начального общего образования 
региона для выявления причин снижения образовательных резуль-
татов и выработки эффективных механизмов по их улучшению [2]. 
В  описании КИМ для проведения ВПР содержатся кодификаторы 
проверяемых элементов содержания и  требований к  результатам 
обучения (метапредметным и предметным), а также таблица с рас-
пределением заданий проверочной работы по позициям кодифика-
тора. Сопоставление кодификаторов с таблицей позволяет опреде-
лить, какие из заданий проверочной работы ориентированы на мо-
ниторинг метапредметных результатов, а  какие на  мониторинг 
предметных результатов. Аналогичным образом возможно опреде-
лить, какие задания ориентированы на  проверку знаний базового 
уровня, а какие на проверку повышенного. Кроме того, в работу бы-
ли включены различные по трудности задания: базовой и повышен-
ной сложности, в которых предлагались стандартные и нестандарт-
ные учебные и практические ситуации. Наличие подобных заданий, 
результаты их выполнения позволили зафиксировать различные 
уровни достижений учащихся в изучении математики и обеспечили 
возможность качественно охарактеризовать эти уровни [1].

Содержание и структура ВПР по математике дали возможность 
достаточно полно проверить комплекс математических умений 
по  основным содержательным линиям предмета «Математика». 
Полнота проверки образовательных достижений учащихся тра-
диционно обеспечивается в  ВПР за  счет включения в  работу до-
статочно большого количества заданий (12), а также заданий, со-
ставленных на материале каждого блока курса начальной школы 
по предмету «Математика»: «Числа и величины», «Арифметические 
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действия», «Работа с текстовыми задачами», «Пространственные 
отношения. Геометрические фигуры», «Геометрические величи-
ны», «Работа с информацией» [4].

В последние годы количество участников ВПР по математике 
в 4-х классах Тюменской области увеличивается (табл. 1).

Таблица 1

Территория 
Количество обучающихся

2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

Тюменская 
область 16 208 16 296 18 210 20 019 18 076 21 225 20 165

Так как впервые ВПР проводилась в 2016 г., то можно сравнить 
результаты выполнения работы по годам в целом (ВПР в четвертых 
классах в 2016–2022 гг.), представленные в табл. 2.

Таблица 2

Учебный 
год 

Количество 
обучающихся

Распределение баллов (отметки)

«2» «3» «4» «5»

2016 16 208 4,5 16,6 28,4 50,5

2017 16 296 2 20 28,5 49,6

2018 18 210 1,8 19,7 29 49,5

2019 20 019 2 18,9 42,1 37

2020 18 076 8,1 30, 7 42 19,1

2021 21 225 2 21, 67 44,31 31, 95

2022 20 165 3,6 26,1 45, 1 24, 9

Можно сделать вывод, что выполнение всей работы по мате-
матике в Тюменской области в среднем составляет 96%, качество 
выполнения работы в среднем 72%, это свидетельствует о том, что 
(коррелирует со среднероссийскими показателями) у выпускников 
начальной школы региона сформированы базовые предметные 
умения по математике на уровне планируемых результатов в соот-
ветствии с ФГОС НОО. Наиболее низкий процент выполнения всей 
работы отмечен в 2020 г. и может быть связан с введением дистан-
ционного образования ввиду пандемии и, как следствие, измене-
нием сроков проведения оценочной процедуры.

К заданиям базового уровня сложности относились номера 1, 
2, 4, 5 (п. 1 и 2), 6 (п. 1 и 2), 7, 9 (п. 1 и 2). К заданиям повышенной 
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сложности относились номера 3, 8, 10, 11, 12. В табл. 3 представлено 
распределение заданий проверочной работы по содержанию, про-
веряемым умениям, видам деятельности, уровням.

Таблица 3

№ 
п/п

Проверяемые умения, виды деятельности
Кол-во 
баллов

Уро-
вень1

1 Умение выполнять арифметические действия 
с числами и числовыми выражениями. Выполнять 
устно сложение, вычитание, умножение и деление 
однозначных, двузначных и трехзначных чисел  
в случаях, сводимых к действиям в пределах 100  
(в том числе с нулем и числом 1)

1 Б

2 Умение выполнять арифметические действия 
с числами и числовыми выражениями. Вычислять 
значение числового выражения (содержащего 
2–3 арифметических действия, со скобками и без 
скобок)

1 Б

3 Использование начальных математических 
знаний для описания и объяснения окружающих 
предметов, процессов, явлений, для оценки коли-
чественных и пространственных отношений пред-
метов, процессов, явлений. Решать арифметиче-
ским способом (в 1–2 действия) учебные задачи и 
задачи, связанные с повседневной жизнью

2 П

4 Использование начальных математических знаний 
для описания и объяснения окружающих предме-
тов, процессов, явлений, для оценки количествен-
ных и пространственных отношений предметов, 
процессов, явлений. Читать, записывать и срав-
нивать величины (массу, время, длину, площадь, 
скорость), используя основные единицы измерения 
величин и соотношения между ними (килограмм – 
грамм; час — минута, минута — секунда; кило-
метр — метр, метр — дециметр, дециметр — санти-
метр, метр — сантиметр, сантиметр — миллиметр)

1 Б

5 
(1)

Умение исследовать, распознавать геометриче-
ские фигуры. Вычислять периметр треугольника, 
прямоугольника и квадрата, площадь прямоуголь-
ника и квадрата

1 Б

1	 Б — базовый, П — повышенный
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5 
(2)

Умение изображать геометрические фигуры. 
Выполнять построение геометрических фигур 
с заданными измерениями (отрезок, квадрат, пря-
моугольник) с помощью линейки, угольника

1 Б

6 
(1)

Умение работать с таблицами, схемами, графи-
ками, диаграммами. Читать несложные готовые 
таблицы

1 Б

6 
(2)

Умение работать с таблицами, схемами, графи-
ками, диаграммами, анализировать и интерпре-
тировать данные. Сравнивать и обобщать ин-
формацию, представленную в строках и столбцах 
несложных таблиц и диаграмм

1 Б

7 Умение выполнять арифметические действия с 
числами и числовыми выражениями. Выполнять 
письменно действия с многозначными числами 
(сложение, вычитание, умножение и деление на 
однозначное, двузначное числа в пределах 10 000) 
с использованием таблиц сложения и умножения 
чисел, алгоритмов письменных арифметических 
действий (в том числе деления с остатком)

1 Б

8 Умение решать текстовые задачи. Читать, записы-
вать и сравнивать величины (массу, время, длину, 
площадь, скорость), используя основные единицы 
измерения величин и соотношения между ними 
(килограмм — грамм; час — минута, минута — 
секунда; километр — метр, метр — дециметр, 
дециметр — сантиметр, метр — сантиметр, санти-
метр — миллиметр); решать задачи в 3–4 действия

2 П

9 
(1)

Овладение основами логического и алгоритмиче-
ского мышления. Интерпретировать информацию, 
полученную при проведении несложных исследо-
ваний (объяснять, сравнивать и обобщать данные, 
делать выводы и прогнозы)

1 Б

9 
(2)

Овладение основами логического и алгоритмиче-
ского мышления. Интерпретировать информацию, 
полученную при проведении несложных исследо-
ваний (объяснять, сравнивать и обобщать данные, 
делать выводы и прогнозы)

1 Б

10 Овладение основами логического и алгоритмиче-
ского мышления, собирать, представлять, интер-
претировать информацию

2 П

Продолжение табл. 3
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11 Овладение основами пространственного вообра-
жения. Описывать взаимное расположение пред-
метов в пространстве и на плоскости

2 П

12 Овладение основами логического и алгоритмиче-
ского мышления. Решать задачи в 3–4 действия

2 П

Реальные достижения учащихся могут соответствовать базово-
му уровню или отличаться от него. Достижение учащимся базового 
уровня является достаточным для продолжения обучения на уров-
не основного общего образования [3].

В табл. 4 представлены сравнительные результаты выполнения 
заданий ВПР по математике за 7 лет.

Таблица 4

Уч. год,  
Тюменская 
обл.

1 2 3 4
5  

(1)
5  

(2)
6  

(1)
6  

(2)
7 8

9  
(1)

9  
(2)

10 11 12

1 1 2 1 1 1 1 1 1 2 1 1 2 2 2

2016 93 80 86 70 77 73 93 89 77 46 80 53 67 11

2017 98 90 83 55 80 86 95 93 71 50 67 65 58 24

2018 97 86 85 76 63 55 93 69 78 48 68 47 93 30

2019 94 85 87 67 73 59 93 88 71 48 58 45 46 76 24

2020 88 73 77 50 53 38 90 80 51 36 45 34 45 64 9

2021 94 82 85 59 68 56 93 84 64 47 52 45 54 68 19

2022 91 79 82 57 62 50 92 81 60 42 50 39 51 66 15

Представленные данные позволяют выявить наиболее трудные 
в  формировании планируемые результаты и действия освоения 
программы по математике за курс начальной школы, а именно зада-
ния № 8 — умение решать текстовые задачи арифметическим спо-
собом в 3–4 действия; читать, записывать и сравнивать величины, 
используя основные единицы измерения величин и  соотношения 
между ними; № 9 — овладение основами логического и алгоритми-
ческого мышления, интерпретация информации (объяснять, срав-
нивать и обобщать данные, делать выводы и прогнозы; № 5 (п. 2) — 
умение изображать геометрические фигуры. Выполнять построение 

Окончание табл. 3
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геометрических фигур с заданными измерениями (отрезок, квадрат, 
прямоугольник) с помощью линейки, угольника; № 10 — овладение 
основами логического и  алгоритмического мышления, собирать, 
представлять, интерпретировать информацию.

Для повышения качества образования и устранения обозначенных 
трудностей необходимо предпринять следующий комплекс мер.

Муниципальным образованиям Тюменской области:
1. На основе анализа результативности ВПР по математике ор-

ганизовать сетевое взаимодействие учителей начальных классов 
и математики муниципального образования по вопросам специфики 
выполнения заданий ВПР, особенностям осуществления аналитиче-
ской деятельности, систематизации коррекционной работы, создания 
внутришкольной среды, способствующей развитию математического 
образования.

2. Организовать повышение профессиональной компетентности 
педагогов по проблемам достижения и оценки результатов освоения 
обучающимися НОО.

3. На основе общего анализа результативности ВПР по математике 
в муниципалитете организовать повышение квалификации учителей 
математики по вопросам: формирования основных базовых умений 
в прикладном аспекте, проверяемых заданиями формата ВПР и PISA; 
осуществления сравнительного анализа по всем видам оценочных 
процедур с учетом ВПР; адресной методической поддержки школам 
с низкими образовательными результатами с целью повышения 
качества математического образования.

4. Муниципальным образованиям Тюменской области, у ко-
торых имеются обучающиеся, не достигшие базовой подготовки, 
необходимо выстроить коррекционную работу по восполнению 
недостатков в предметной подготовке и предупреждению трудно-
стей в основной школе, так как у учащихся данной «группы риска» 
не освоено даже и половины планируемых результатов, которые 
осваивает большинство учащихся, имеются значительные пробелы 
в знаниях и дальнейшее обучение может быть затруднено.

5. Методическим службам муниципальных образований рассмо-
треть с педагогами темы «Коррекционная работа по формированию 
математической грамотности», «Индивидуальный подход к органи-
зации обучения на уроках математики».

6. Методическим службам муниципальных образований следует 
выявить образовательные организации с высокими результатами, 
опыт которых подлежит изучению и распространению.
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7. Организовать обучение учителей начальной школы по мето-
дикам преподавания «трудных» тем.

8. Организовать наставничество для педагогов, испытывающих 
трудности, а также молодых специалистов.

Для руководителей образовательных организаций:
1. Создание на школьных сайтах страниц лучшего опыта учите-

лей школы (фрагменты или конспекты уроков; система заданий, 
направленных на формирование конкретного умения; и др.).

2. Изучать, обобщать и распространять опыт педагогов начальной 
школы.

3. Обеспечить участие учителей, руководителей МО, руководителей 
в семинарах по вопросам подготовки и проведения ВПР.

4. Руководителям школьных методических объединений учите-
лей начальных классов провести совместные заседания по вопросу 
разработок заданий, направленных на отработку у обучающихся 
4–5-х классов необходимых навыков при выполнении выше обо-
значенных заданий, а также других заданий, которые вызывают 
затруднения; организовать штатное итоговое повторение в рамках 
образовательного процесса, избегая элементов натаскивания.

5. Создать условия для овладения учащимися вычислительных 
приемов, а затем, используя различные средства, тренировать отра-
ботку данных приемов, в современных условиях очень действенным 
является использование электронных и цифровых образовательных 
ресурсов (Учи.ру, единая коллекция цифровых образовательных 
ресурсов, Яндекс учебник, Я Класс и др.).

6. При планировании внеурочной деятельности следует включить 
программы, направленные на развитие у обучающихся простран-
ственного, образного и логического мышления, например «Наглядная 
геометрия», «Математическое моделирование», «Конструирование», 
«Оригами».

Рекомендации для учителей по совершенствованию организации 
и методики преподавания предмета «Математика», по изучению 
наиболее сложных тем учебного предмета, по корректировке рабочих 
программ, контрольно-оценочной деятельности:

1. При работе с учащимися, которые имеют значительные пробелы 
в знаниях, рекомендуется: формировать мотивацию к обучению; 
развивать интерес к изучаемой предметной области, пониманию 
значимости предмета для жизни; разрабатывать для каждой из групп 
учащихся, учитывая их особенности, индивидуальные подходы 
к организации обучения, как в начальной, так и в основной школе, 
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способствующие их дальнейшему развитию и преодолению выявлен-
ных недочетов, формированию и развитию способности применять 
свои знания в разнообразных учебных и практических ситуациях 
различной сложности.

2. Обеспечить развитие умений и навыков смыслового чтения 
и моделирования при решении текстовых задач.

3. Разработать комплекс консультаций для групп учащихся раз-
личных категорий (затрудняющихся в изучении предмета, с ОВЗ, 
одаренных и др.), занятий математического кружка по решению 
практико-ориентированных задач формата ВПР.

4. При работе с текстовыми задачами включать задания, направ-
ленные на формирование:

•	 смыслового чтения текстовой ситуации задачи: чтение про себя, 
затем вслух одним учеником; пересказ своими словами; пред-
ставление жизненной ситуации, мысленное погружение в нее;

•	 умения анализировать структуру задачи: выделение цветом 
или подчеркивание условия (или вопроса); выделение цветом 
или подчеркивание слов-требований, которые заменяют вопрос 
задачи;

•	 представлений о смысле действий сложения и вычитания, 
умножения и деления, их взаимосвязи, понятий «увеличить 
(уменьшить) на …», «увеличить (уменьшить) во … раз»;

•	 умения анализировать задачу на установление взаимосвязи 
между условием и вопросом задачи: выбор вопроса, для ответа 
на который нужно использовать все математические данные 
текста; выбор вопроса, подходящего к условию, чтобы полу-
чились задачи, в которых используются все математические 
данные; поиск такой же задачи среди серии задач; выделение 
цветом (или подчеркивание) числовых данных, которые тре-
буются для решения задачи;

•	 владения основными мыслительными операциями (сравнение, 
обобщение, анализ — умение выделять элементы, признаки, 
свойства объекта, синтез — соединение различных элементов, 
сторон объекта в единое целое);

•	 умения переводить текстовые ситуации на язык схем, рисунков, 
моделей, таблиц и т. п.;

•	 планировать ход решения задачи;
•	 оценивать ход решения и реальность ответа задачи.
5. В разделе «Пространственные отношения. Геометрические 

фигуры» увеличить число практических форм работ, направленных 
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на знакомство, обследование, сравнение, распознавание геометри-
ческих фигур (включая «нестандартные» фигуры, составленные 
из различных прямоугольников), построение геометрических фигур 
с заданными измерениями с помощью линейки, угольника.

6. Проводить уроки, направленные на расширение представления 
у учащихся способов использования знаково-символических средств 
(схемы, модели, рисунки, таблицы и т. д.) для анализа задачи, уста-
новления взаимосвязи между компонентами и решения.

7. Создание условий для формирования у обучающихся способ-
ности устанавливать математические отношения и зависимости, 
работать с математической информацией: применять умственные 
операции, математические методы.

8. Систематизировать работу по формированию представлений 
о величинах у учащихся 1–4-х классов, включать практические за-
дания, связанные с жизненными ситуациями.

Для родителей ВПР могут быть полезны с точки зрения определе-
ния уровня подготовки учащегося, выявления проблемных зон, для 
планирования повторения, получения ориентиров для построения 
образовательных траекторий.

Основными рекомендациями для родителей являются следующие.
1. Проявлять интерес к результатам учащегося, интересоваться, 

не нуждается ли он (она) в помощи, оказать посильную помощь 
и поддержку при необходимости.

2. Ознакомиться с результатами выполнения ребенком всерос-
сийских проверочных работ по конкретным предметам. Выяснить, 
какой уровень подготовки продемонстрировал ребенок, с какими за-
даниями он справился наиболее успешно, а какие вызвали сложности. 
Поинтересоваться у ребенка, были ли разобраны в классе те задания, 
которые вызвали у него сложности. Если не были, то поинтересоваться 
у учителя, когда будет сделан такой разбор и будет ли возможность 
для ребенка повторно оценить свой уровень подготовки.

3. Если по  результатам выполнения работы по  какому-либо 
предмету ребенок продемонстрировал высокий уровень подготов-
ки, то родителям целесообразно подумать о поиске дополнитель-
ных вариантов развития ребенка в данном направлении, возмож-
но, в системе дополнительного образования. 

Для отдельно взятой образовательной организации ВПР может 
быть инструментом самодиагностики, основой для проведения ре-
гулярной методической работы, основой для принятия решений 
о направлении учителей на повышение квалификации. Результаты 
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проведенного анализа заставляют еще раз указать на необходи-
мость дифференцированного подхода в процессе обучения. 
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Мотивация — это психофизиологический процесс побуждения 
человека к совершению определенных действий для достижения 
цели. Мотивация учащихся начальной школы к учению — одно из не-
обходимых условий успешного обучения [1]. На уроках русского 
языка мы можем наблюдать, как меняется мотивация к изучению 
данного учебного предмета.

Снижение мотивации к изучению данного учебного предмета мо-
жет быть связано с различными факторами. Например, с выполнением 
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учащимся серии однотипных заданий (упражнений), преоблада-
нием вербальных форм подачи нового материала, статичностью 
визуальных средств обучения, которые ограничивают творчество 
учащихся, участием лишь некоторых каналов восприятия. Важно, 
чтобы педагог не только понимал причины снижения мотивации 
у учащихся, но и создавал соответствующие условия, чтобы этого 
не происходило.

Существует множество методов, с помощью которых учитель мо-
жет заинтересовать школьников, поднять их мотивацию к учебе [2].

На уроках русского языка создаем мотивацию к учебной деятель-
ности у учащихся с помощью самых разных приемов.

Здесь следует выделить приемы, которые позволяют сделать 
интересным начало урока.

•	 Использование метафор, чтение притч.
Пример. Однажды по лесу шел мудрец. И увидел он дровосека, 

пилившего большое дерево старой затупившейся пилой. Было по-
нятно, что работает тот уже давно, сильно устал, а результат был 
крайне невелик. «Чем ты занимаешься?» — спросил мудрец. «Не 
видишь, работаю!» — сердито отвечал дровосек. «Если бы заточил 
свою пилу, дело бы шло гораздо быстрее», — посоветовал мудрец. 
«Не мешай, у меня нет времени на разговоры, работать надо!» — 
ответил упрямец.

О чем эта притча? Как можем связать ее с нашим уроком?
•	 Использование афоризмов.
Сегодня начнем наш урок словами великого французского фи-

лософа и просветителя Жан-Жака Руссо: «Вы талантливые дети! 
Когда-нибудь вы сами приятно поразитесь, какие вы умные, как 
много вы умеете, если будете постоянно работать над собой, ставить 
новые цели и стремиться к их достижению».

•	 Использование и подбор с учащимися девиза для урока.
Пример. Меньше слов, больше дела.
Лучший способ изучить что-либо — это открыть новое самому.
Всем хорошим во мне я обязан книгам.
Если вместе возьмемся, то всего добьемся.
•	 Использование приемов, которые могут вызывать удивление 

у учащихся.
Это может быть интересный факт, сравнение, необыкновенная 

связь между событиями.
Полезно показать связь предмета обсуждения с  другими сфе-

рами и науками. Межпредметность — это не только модное слово, 
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но и способ показать взаимосвязанность абсолютно всего, что есть 
в мире. Продемонстрируйте учащимся, что ваша узкая тема связа-
на не только с другими темами в вашем предмете, но и с популяр-
ной литературой, окружающим миром, современным кинемато-
графом, музыкой, анимацией. Это всегда выглядит очень вырази-
тельно, вызывает внимание учащихся [3].

Повысить мотивацию учащихся к изучению русского языка мо-
жет решение поставленной проблемы.

Создаем проблемную ситуацию, заставляющую учащихся заду-
маться. Можно задать противоречивый вопрос.

Вместе с тем на  занятии должна быть позитивная атмосфера. 
Как ее создать? Вспоминается японская мудрость: «В дом, где сме-
ются, приходит счастье». В класс, думаю, тоже. Так что улыбайтесь, 
настраивайтесь на  положительное, будьте доброжелательны, от-
крыты, не стесняйтесь пошутить (особенно если это у вас хорошо 
получается). Наличие чувства юмора учащиеся называют одним 
из главных качеств идеального учителя.

Важным для сохранения мотивации является смена видов дея-
тельности и  форм обучения. Полезно включить в  урок элементы 
соревнования. Педагоги используют минутки для лингвистических 
упражнений, которые способствуют не только снятию напряжения, 
переключению внимания, отдыху во время занятия, но и повторе-
нию изученного.

Использование заданий с элементами игры также позволяет по-
высить мотивацию у учащихся начальной школы. Основная задача 
дидактических игр и  многочисленных игровых способов состоит 
в активизации познавательной деятельности школьников. На уроке 
русского языка используются различные лексические, грамматиче-
ские, сюжетно-ролевые игры. Таким образом, удовольствие, получа-
емое в процессе игры детьми, способствует формированию эмоцио-
нального компонента учебной мотивации школьников (дидактиче-
ские игры «Помоги Пете Ошибкину», «Четвертое лишнее», «Знаете 
(верите) ли вы, что…», «Не разорви цепочку», «Лови мяч», «Да-нет», 
загадки, ребусы, кроссворды).

Использование загадок, рифмовок, стихотворений, пословиц 
и поговорок на уроках русского языка способствует также повыше-
нию мотивации.

В  первую очередь учащимся запоминается начало и  конец 
урока. Пусть ученики выходят с  урока с  улыбкой, радуясь и  по-
нимая: занятие было превосходным. Лучший способ окончить 
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урок — зациклить его, вернуться к началу. Это создает целостность 
и  замкнутость — в  положительном смысле. Продумайте финаль-
ные минуты с особенной тщательностью. Окончание урока вполне 
может быть открытым. Может быть, это даже лучше всего, когда 
ученики искренне хотят продолжить обсуждение, когда они всту-
пают в  спор друг с другом, когда окружают учителя, задавая ему 
вопросы.

Важно учащимся и педагогу получать удовольствие от урока.
На формирование положительной мотивации влияют и разум-

ный отбор учебного материала, и  владение педагогом методами 
обучения, их оптимальное сочетание, и умение строить отношения 
со  школьниками, и  организация взаимодействия учащихся друг 
с другом, и особенности личности учителя.

Все вышеназванные методы и  приемы можно использовать 
на  уроках русского языка, что будет способствовать повышению 
мотивации у учащихся начальных классов.

Литература

1. Аристова, И. Л. Общая психология. Мотивация, эмоции, воля / И. Л. Ари-
стова. — Владивосток, ДВГУ : 2003. — 104 с. — URL http://window.edu.ru/
resource/922/40922/files/dvgu043.pdf (дата обращения: 28.11.2019).
2. Гущина, Е. С. Мотивация учения  — основное условие успешного обу-
чения  / Е. С. Гущина  // Начальная школа — детям, родителям, учителям. 
Библиотека ресурсов для учителя начальной школы. — URL: http://www.
nachalka.com
3. Динаев, А. «Почти 10 советов…» успешного урока от Алихана Динаева // 
Учительская газета. — 2019. — № 6.



УДК 37.02	 Комарова И.  В., 
к. п. н., доцент 

Петрозаводский 
государственный университет, 

Петрозаводск, Россия

СУММАТИВНОЕ И ФОРМИРУЮЩЕЕ 
ОЦЕНИВАНИЕ В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ

Аннотация. В статье рассматривается проблема суммативного и форми-
рующего оценивания и вопросы их применения в практике начальной школы; 
делается вывод о необходимости овладения учителем начальных классов тех-
никами формирующего оценивания.

Ключевые слова: результаты обучения, оценка образовательных результа-
тов, суммативное оценивание, формирующее оценивание, обратная связь.

Komarova I.  V., 
PhD, Associate Professor, 

Petrozavodsk 
State University, 

Petrozavodsk, Russia

SUMMATIVE AND FORMATIVE 
ASSESSMENT IN PRIMARY SCHOOL

Abstract. The article deals with the problem of summative and formative 
assessment and the issues of their application in primary school practice; the 
conclusion is made about the need for a primary school teacher to master the 
techniques of formative assessment.

Keywords: learning outcomes, evaluation of educational outcomes, summative 
assessment, formative assessment, feedback.

В основе современной системы обучения лежит «студентоцен-
трированный подход», фокус которого не только на преподавании, 
но и на том, что, и как ожидается, смогут продемонстрировать об-
учающиеся в  конце изучения модуля или образовательной про-
граммы. Для выражения того, что должно быть достигнуто и  как 
будет это подтверждаться, используются «некоторые формулиров-
ки, называемые результатами обучения» [2, с. 3].

Этот подход соответствует требованиям Федерального госу-
дарственного образовательного стандарта начального общего об-
разования и  реализует принципы личностного развития, а также 
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понимание значения готовности и способности человека учиться 
в  течение всей жизни, в  том числе благодаря самообразованию 
и включенности.

Е. Н. Землянская отмечает, что новому пониманию сущности 
образовательных результатов как роста в  совокупности мотива-
ционных, операциональных (инструментальных) и  когнитивных 
ресурсов личности, которые определяют ее способность к  реше-
нию значимых для нее познавательных и  практических задач, 
должна соответствовать прежде всего динамика учебной успешно-
сти школьников относительно их самих. Однако диагностировать 
образовательные результаты традиционными способами оценки 
и контроля невозможно [1].

Очевидно, что результаты обучения должны подвергаться 
оценке. Отсюда возникают вопросы, какие значимые для понима-
ния степени овладения учебным материалом должны быть опре-
делены результаты и какое их количество будет достаточным для 
проведения данной процедуры? Педагог, отвечая на эти вопросы, 
обусловливает меру эффективности оценивания, следователь-
но, и  обеспечивает правильность последующих управленческих 
решений.

Одним из  известных инструментов для написания результа-
тов обучения является таксономия Б. Блума, которая ориентирует 
педагога на  применение активных, ясных и  понятных глаголов, 
хорошо поддающихся измерению. Например, глаголы типа «опре-
делять», «применять» будут лучше, с  точки зрения возможности 
измерения, чем «знать», «понимать», так как последние фокусиру-
ются на процессе, а не на его результатах.

Известно, что педагог практически определяет понимание 
учеником учебного материала, если тот, например, выполнит ка-
кие-нибудь решения. В таком случае изначально лучше сразу вы-
бирать глагол «решать», чем «понимать», чтобы сократить трудо-
затраты педагога на замеры, необходимые для управления само-
стоятельной учебно-познавательной деятельностью обучающихся.

Рекомендуется также избегать ненужной сложной професси-
ональной лексики и даже жаргона, лучше использовать для опи-
сания каждого результата обучения одно предложение с  одним 
конкретным глаголом. Приведем пример из нашего исследования. 
Учитель начальных классов разрабатывает конкретное задание для 
учащихся на основе феномено-ориентированного обучения. Идея 
в  том, чтобы через сравнение понятий «укус» и  «кусь» показать 
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психологию кошки, которая таким способом выражает либо агрес-
сию, либо симпатию. Педагог указывает три образовательных ре-
зультата, для описания которых он обращается к  тексту ФГОС:  
«1) формирование универсальных и  предметных способов дей-
ствий, а также опорной системы знаний, обеспечивающих возмож-
ность продолжения образования в основной школе; 2) воспитание 
основ умения учиться — способности к самоорганизации с целью 
постановки и  решения учебно-познавательных и  учебно-прак-
тических задач; 3) индивидуальный прогресс в  основных сферах 
развития личности — мотивационно-смысловой, познавательной, 
эмоциональной, волевой и саморегуляции». Можно предположить, 
что указанный учитель затратит много времени, чтобы проверить 
по выполненной ребенком работе, достиг ли он образовательных 
результатов или нет.

Возвращаясь к тезису о том, что современное обучение ориен-
тировано на учение и его результаты, подчеркнем, что требуется 
организация эффективного преподавания, благодаря которо-
му ученики вовлекаются не  просто в  разные виды деятельности, 
а в те, которые в наилучшей степени способствуют получению за-
планированных образовательных результатов.

Итак, «имеется динамическое равновесие между стратегиями 
преподавания, с одной стороны, и результатами обучения и оце-
ниванием, с другой» [2, с. 30].

Оценивание применительно к  педагогической практике в  на-
стоящее время часто описывают как суммативное (итоговое, кон-
статирующее) или формативное (текущее).

Первое связано с оцениванием, которое подводит итоги учеб-
ной деятельности обучающегося в определенный момент времени, 
например в  конце раздела, модуля, курса. Оно описывает объем 
усвоенного содержания обучения, что достигнуто и позволяет вы-
разить результат достижения при помощи отметки. Другими сло-
вами, образовательные результаты, которых достиг ученик, оце-
ниваются на основе единых требований в сравнении с заданным 
эталоном.

Второе связано с  процессом обучения и  реализуется в  начале 
программы изучения материала или в  ее ходе. Оно дает инфор-
мацию, рассматриваемую в  качестве обратной связи, на  основе 
чего принимаются и  реализуются решения для совершенствова-
ния процесса обучения и повышения успеваемости учеников. Эти 
промежуточные результаты необходимо систематически измерять 
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и осмысливать педагогом и учениками, что улучшает мотивацию 
обучения детей и повышает эффективность преподавания. Други-
ми словами, образовательные результаты ученика сравниваются 
с его результатами, которые были достигнуты ранее.

Таким образом, эти виды оценивания различаются с точки зре-
ния получения и использования информации. Вместе с тем обсуж-
дается взаимосвязь данных видов оценивания. Одни считают, что 
оба вида необходимы в учебном процессе, другие — что обобщен-
ные результаты формирующего оценивания могут быть положены 
в основу суммативного и выражены в категории отметки. Приме-
ром взаимосвязи формирующего и  итогового оценивания может 
быть концепция национальных уровней курикулума Финляндии 
[1].

Мы придерживаемся мнения, что речь должна идти о  непре-
рывном оценивании, т. е. сочетающем суммативное и форматив-
ное оценивание. К сожалению, многие педагоги, понимая верность 
данного вывода, свою практику сводят в основном к регулярному 
суммативному оцениванию с фиксацией отметок, но без обратной 
связи с обучающимися.

В зарубежных источниках отмечается, что понятие «формиру-
ющее оценивание» многопланово и связано с различными аспек-
тами контрольно-оценочной деятельности, которую, по И. Кларку, 
можно представить в виде логически связанной триады компонен-
тов: «1) оценивание для обучения; 2) оценивание как обучение;  
3) оценивание обучения» [цит. по 3, с. 3]. Каждый из них соотносит-
ся с тремя ключевыми составляющими образовательной деятель-
ности: процесс обучения/преподавания; учебный план/програм-
ма; собственно оценивание.

Наше исследование показало, что учителя начальных классов 
имеют слабое представление о формирующем оценивании и в сво-
ей практике его целенаправленно не применяют. Однако наш опыт 
свидетельствует, что его возможности в процессе обучения вполне 
реальны и применимы.

Опытно-практическая деятельность (совместно с  К. Ю. Тул-
киной) по  применению ряда техник формирующего оценивания 
на различных этапах уроков в начальной школе показала рост са-
мостоятельности детей, взаимооценивание и самооценивание вы-
зывало положительные эмоции и желание учиться. Примеры тех-
ник: «недельный отчет» (чему я научился на этой неделе? что для 
меня осталось непонятным? какой вопрос я бы задал, если бы был 
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учителем?); «две звезды, одно пожелание» (в работе одноклассни-
ка нужно найти две звезды — сильные стороны работы, одно по-
желание — то, над чем надо поработать); «парковка» (вопросы, со-
ставленными самими учениками) и др.

Исходя из того что формирующее оценивание включает в себя 
обратную связь, ее наибольшая эффективность будет, когда она 
затрагивает не  один, а  несколько аспектов обучения. Например,  
Е. Н. Землянская для этого предлагает, чтобы инструментарий оце-
нивания некоторых видов работы учащихся актуализировал само-
оценку ученика в трех аспектах: самооценка продукта (завершен-
ной задачи), самооценка образовательных достижений (насколько 
и  в  чем обучающийся продвинулся с течением времени) и  само
оценка процесса обучения (что именно помогало/мешало обучаю-
щемуся добиться успеха) [1].

В  заключение отметим, что учителю начальных классов необ-
ходимо овладеть философией и методикой непрерывного оцени-
вания образовательных результатов, в  том числе формирующим 
оцениванием, интерес к  которому возник в  связи с  поиском но-
вых способов совершенствования обучения и достижения плани-
руемых образовательных результатов. Здесь применение техник 
формирующего оценивания повышает качество преподавания 
и учения, становится новым педагогическим инструментом, соот-
ветствующим требованиям обновленного ФГОС НОО.
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Будущим учителям начальных классов необходимо владеть 
компетенциями, позволяющими быть готовыми к преподаванию 
изобразительного искусства. Одним из условий такой подготовки 
является понимание роли содержания тематических модулей учеб-
ного предмета «Изобразительное искусство» в  начальной школе 
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в  формировании метапредметных результатов, соответствующих 
требованиям обновленного Федерального государственного об-
разовательного стандарта начального общего образования. Вни-
мательно рассмотрев Федеральную рабочую программу учебного 
предмета «Изобразительное искусство», можно проследить вза-
имосвязь смыслового значения предметных и  метапредметных 
результатов.

Обратимся к  определению понятия «универсальные учебные 
действия». В широком значении термин «универсальные учебные 
действия» означает «умение учиться, т. е. способность субъекта 
к  саморазвитию и  самосовершенствованию путем сознательно-
го и  активного присвоения нового социального опыта» [2, с.  27].  
А. Г. Асмолов в более узком значении универсальные учебные дей-
ствия определяет как «совокупность способов действия учащего-
ся... обеспечивающих самостоятельное усвоение новых знаний, 
формирование умений» [2, с. 27].

Рассмотрим некоторые тематические модули учебного предме-
та «Изобразительное искусство» в Федеральной основной образо-
вательной программе начального общего образования и сравним 
формулировку отдельных предметных и метапредметных резуль-
татов на примере модулей «Графика», «Живопись», «Скульптура», 
«Архитектура».

Федеральная рабочая программа по  изобразительному искус-
ству включает следующие модули:

•	 «Графика» [1, с. 5];
•	 «Живопись» [1, с. 5];
•	 «Скульптура» [1, с. 5];
•	 «Декоративно-прикладное искусство» [1, с. 6];
•	 «Архитектура» [1, с. 6];
•	 «Восприятие произведений искусства» [1, с. 6];
•	 «Азбука цифровой графики» [1, с. 7].
В  содержание модуля «Графика» на  этапе начального общего 

образования входят: «виды линий, ритм линий, ритм пятен, гра-
фическое пятно (ахроматическое), представление о силуэте, пред-
ставление о  пропорциях, цельная форма и  ее части, правила ли-
нейной и  воздушной перспективы, штриховка, пастель и  мелки»  
[1, с. 5]. Модуль также включает следующие темы: «рисование с на-
туры (разные листья и их форма, простой по форме предмет), гра-
фический рисунок животного с активным выражением его харак-
тера, аналитическое рассматривание графических произведений 
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анималистического жанра, эскизы обложки и иллюстраций, рису-
нок буквицы, макет книги-игрушки, поздравительная открытка, 
эскиз плаката или афиши, графические зарисовки карандашами 
по памяти или на основе наблюдений и фотографий архитектур-
ных достопримечательностей своего города, транспорт в  городе, 
изображение лица человека, эскиз маски для маскарада, рисунок 
фигуры человека» [1, с. 5].

Содержание модулей «Скульптура» и  «Архитектура» также 
определяется в федеральной рабочей программе учебного пред-
мета «Изобразительное искусство» [1, с. 5, 6]. Модуль «Скульптура» 
рассматривает вопросы «изображения в объеме» [1, с. 5], младшие 
школьники осваивают приемы работы с пластилином — «вытяги-
вания, вдавливания, сгибания, скручивания» [1, с. 5]. Кроме леп-
ки из пластилина и глины, учащиеся занимаются бумажной пла-
стикой и «объемной аппликацией из бумаги и картона» [1, с. 6], 
овладевают первичными приемами «надрезания, закручивания, 
складывания» [1, с. 5]. Модуль «Архитектура» включает темы, свя-
занные с  «наблюдением разнообразных архитектурных зданий 
в окружающем мире, обсуждением особенностей и составных ча-
стей зданий, освоением приемов конструирования из бумаги» [1, 
с. 6] и т. п.

В  формулировке метапредметных результатов по  учебному 
предмету «Изобразительное искусство» можно встретить понятия 
и учебные действия, схожие со значением отдельных предметных 
результатов. В группу «Пространственные представления и сенсор-
ные способности» входят такие универсальные учебные действия: 
«характеризовать форму предмета, конструкции» [1, с. 18], «сопо-
ставлять части и целое в видимом образе, предмете, конструкции» 
[1, с. 18], «обобщать форму составной конструкции» [1, с. 18], «ана-
лизировать пропорциональные отношения частей внутри целого 
и предметов между собой» [1, с. 18].

Раскроем понятия «форма», «пропорции».
Авторы, характеризуя понятие «форма», обосновывают его как 

«внешнее очертание предмета, у которого есть некая масса, опре-
деляемая тремя показателями, характеризующими объем» [1, с. 7]. 
При этом «объем — это величина, или масса предмета, измеряемая 
в кубических единицах и имеющая высоту, ширину и глубину. Вся-
кая форма имеет объем и называется объемной формой» [5, с. 88]. 
Под пропорциями понимают «соотношение частей или элементов 
и целого» [4, с. 18].
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В описании некоторых предметных результатов модулей «Гра-
фика», «Скульптура», «Архитектура» мы также видим данные по-
нятия. Например, во 2-м классе (модуль «Скульптура») есть пред-
метный результат, направленный на  приобретение «в процессе 
лепки из  пластилина опыта передачи движения цельной лепной 
формы и разного характера движения этой формы» [1, с. 24], кроме 
того, во  2-м классе у  младших школьников художественная дея-
тельность должна способствовать формированию умения «рассма-
тривать, характеризовать конструкцию архитектурных строений, 
указывая составные части и их пропорциональные соотношения» 
[1, с. 24].

Далее представлены еще несколько примеров сопоставления 
предметных и метапредметных результатов.

Так, в  группе «Базовые логические и  исследовательские дей-
ствия» [1, с.  18] мы можем увидеть метапредметные результа-
ты: «проявлять исследовательские, экспериментальные действия 
в  процессе освоения выразительных свойств различных художе-
ственных материалов» [1, с.  18], «экспериментальные действия 
в  процессе самостоятельного выполнения художественных зада-
ний» [1, с. 18], которые непосредственно связаны с предметными 
результатами, направленными на  экспериментальные действия 
младших школьников по  изучению приемов работы с  художе-
ственными материалами, по  созданию практической творческой 
работы [1, с. 21]. Предметные результаты по модулю «Живопись» 
связаны с приобретением «опыта экспериментирования, исследо-
вания результатов смешения красок и получения нового цвета» [1, 
с. 21], с изучением «разного характера мазков и движений кистью» 
[1, с. 23], приобретением «навыков создания выразительной фак-
туры и кроющих качеств гуаши» [1, с. 23]. Для ребенка процесс соз-
дания творческой композиции уже сам по себе является работой 
по экспериментированию, которая направлена на создание ново-
го, того, что раньше он не рисовал, также подобная работа может 
быть направлена на исследование свойств и технических особен-
ностей художественных материалов, знакомство с новыми художе-
ственными техниками.

Формирование предметного результата «уметь обсуждать ре-
зультаты своей практической работы и  работы товарищей с  по-
зиций соответствия их поставленной учебной задаче, с  позиций 
выраженного в рисунке содержания и графических средств его вы-
ражения» [1, с. 20] также способствует овладению универсальными 
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коммуникативными действиями, «вести диалог и  участвовать 
в дискуссии, проявляя уважительное отношение к оппонентам, со-
поставлять свои суждения с суждениями участников общения, вы-
являя и корректно отстаивая свои позиции в оценке и понимании 
обсуждаемого явления» [1, с.  19], «демонстрировать и  объяснять 
результаты своего творческого, художественного или исследова-
тельского опыта» [1, с. 19].

В содержание модуля «Живопись» входят: «цвет как одно из глав-
ных средств выражения в изобразительном искусстве, цвета основ-
ные и  составные, эмоциональная выразительность цвета, способы 
выражения настроения в  изображаемом сюжете, представления 
о симметрии, навыки работы гуашью в условиях урока, акварель и ее 
свойства, техника монотипии» [1, с. 5]. Модуль также включает сле-
дующие темы: «изображение природы (моря) в разных контрастных 
состояниях погоды и соответствующих цветовых состояниях (туман, 
нежное утро, гроза, буря, ветер — по выбору учителя), изображение 
сказочного персонажа с ярко выраженным характером (образ муж-
ской или женский), создание сюжетных композиций, натюрморты 
с натуры или по представлению, пейзаж в живописи, портрет чело-
века по памяти и представлению с опорой на натуру, создание пей-
зажных композиций (горный, степной, среднерусский ландшафт), 
тематические многофигурные композиции: коллективно создан-
ные панно-аппликации из  индивидуальных рисунков и  вырезан-
ных персонажей на темы праздников народов мира или в качестве 
иллюстраций к сказкам и легендам» [1, с. 7, 10, 13].

Для сравнения предметных и метапредметных результатов нам 
необходимо рассмотреть понятия «цвет», «эмоциональная вырази-
тельность цвета». И. Э. Кашекова называет цвет «главное средство 
живописи» [3, с. 117], которое «позволяет передавать практически 
все многообразие мира» [3, с. 117]. Автор обращает внимание на то, 
что «цвета и эмоции взаимосвязаны», «живописец именно цветом 
сообщает то или иное эмоциональное содержание своему произве-
дению» [3, с. 119].

Анализ предметных результатов тематического модуля «Жи-
вопись» и отдельных метапредметных результатов показывает их 
взаимосвязь. При сравнении универсального учебного действия 
«выявлять и  анализировать эмоциональное воздействие цвето-
вых отношений в пространственной среде и плоскостном изобра-
жении» [1, с.  18] с  отдельными предметными результатами мож-
но увидеть, что в  каждом классе есть результаты, направленные 
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на  формирование умения «осознавать эмоциональное звучание 
цвета» [1, с. 21], «осваивать эмоциональную выразительность цве-
та» [1, с.  23], «рассматривать, эстетически анализировать сюжет 
и композицию, эмоциональное настроение» [1, с. 26]. Анализ дает 
возможность полагать, что при формировании данных предмет-
ных результатов происходит формирование универсального учеб-
ного действия «выявлять и анализировать эмоциональное воздей-
ствие цветовых отношений в пространственной среде и плоскост-
ном изображении» [1, с. 18].

Анализ показывает, что взаимосвязь содержания предметных 
и метапредметных результатов можно увидеть и через характери-
стику формы работы в  процессе изобразительной деятельности. 
Например, в  группе универсальных коммуникативных действий 
есть метапредметный результат, в котором содержится коллектив-
ная форма работы: «взаимодействовать, сотрудничать в процессе 
коллективной работы, принимать цель совместной деятельности 
и  строить действия по  ее достижению, договариваться» [1, с.  19]. 
В 4-м классе работа по модулю «Скульптура» будет способствовать 
формированию такого предметного результата, как «лепка из пла-
стилина эскиза памятника выбранному герою или участие в кол-
лективной разработке проекта макета мемориального комплекса» 
[1, с. 29].

В  группу универсальных регулятивных действий входит уме-
ние «соблюдать последовательность учебных действий при выпол-
нении задания» [1, с. 20]. Изучив предметные результаты модуля 
«Скульптура» во 2-м классе, можно увидеть предметный результат, 
направленный на  формирование умения по  освоению «приемов 
и  последовательности лепки игрушки в  традициях выбранного 
промысла» [1, с. 23].

На кафедре теории и методики начального образования ведет-
ся подготовка будущих учителей начальных классов к проведению 
уроков изобразительного искусства в условиях реализации обнов-
ленного ФГОС НОО. В содержание дисциплин «Методика препода-
вания изобразительного искусства» и  «Художественная деятель-
ность младших школьников» вводятся темы, направленные на из-
учение основных положений ФГОС НОО, студенты анализируют 
содержание модулей по  учебному предмету «Изобразительное 
искусство», сравнивают предметные и метапредметные результа-
ты, ведется работа по разработке заданий, направленных на фор-
мирование универсальных учебных действий у будущих учителей 
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начальных классов. В процессе работы над ВКР, над темами, свя-
занными с изобразительным искусством, студенты разрабатывают 
материалы, посвященные формированию отдельных универсаль-
ных учебных действий у младших школьников.

В программу дисциплины «Художественная деятельность млад-
ших школьников» кафедры теории и  методики начального обра-
зования входит работа с модулем «Азбука цифровой графики» [1, 
с.  7]. Студенты проводят сравнительный анализ содержания мо-
дуля с предметными и метапредметными результатами, изучают 
«средства изобразительного искусства и компьютерной графики» 
[1, с.  9], создают творческий рисунок в  графическом редакторе, 
выполняют эскиз раскадровки мультфильма, разрабатывают вне-
урочное занятие по изобразительному искусству с использовани-
ем средств изобразительного искусства и компьютерной графики. 
Анализ студенческих работ в  графическом редакторе за два года 
позволяет сделать вывод: не  все студенты достаточно уверенно 
владеют «инструментами традиционного рисования в программе 
Paint» [1, с. 9], только часть работ выполнены творчески, с приме-
нением художественных выразительных средств графики, живо-
писи. Часть работ изображают отдельные предметы (шар, игрушка 
и т. п.), часть работ выполнены на основе сюжета на определенную 
тему с ярко выраженным настроением (пейзажи с передачей опре-
деленного настроения, портреты персонажей в действии).

Все вышесказанное позволяет сделать в  заключение следу-
ющие выводы: сравнение содержания предметных результатов 
по отдельным тематическим модулям Федеральной рабочей про-
граммы учебного предмета «Изобразительное искусство» с  мета-
предметными результатами показало их взаимосвязь, что надо 
учитывать при планировании работы в начальной школе, будущим 
учителям начальных классов необходимо понимать содержание 
работы по  изобразительному искусству, владеть предметными 
и метапредметными результатами.
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Одна из  важнейших задач, стоящих перед школой, — дать ка-
чественное образование каждому ребенку. Учебная деятельность 
в силу своей специфики зачастую вызывает затруднения у отдель-
ных учащихся. Некоторые учащиеся не могут самостоятельно спра-
виться с трудностями, которые возникают у них на пути освоения 
знаний. К ним нужен особый подход, который поможет ученикам 
не только постичь изучаемый предмет, но и раскрыть свои таланты 
и способности [3, с. 124].
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Особое значение данная проблема приобретает в  младшем 
школьном возрасте. Младший школьный возраст  — это начало 
школьного пути ребенка, когда он вступает в  совершенно новый 
этап своей жизни. Учебная деятельность требует от школьника со-
вершенно иного поведения, перестройки его привычного образа 
и ритма жизни. Ведь ребенок сталкивается с теми требованиями, 
которые ранее к  нему не  предъявлялись. Способность учащегося 
преодолеть возникшие трудности зависит от  многих факторов. 
Личностные и  интеллектуальные особенности детей, атмосфера 
взаимоотношений в семье, физическое и психическое здоровье — 
все это оказывает непосредственное влияние на возможности ре-
бенка, его умение справляться с теми проблемами, которые неиз-
бежно возникают в первые годы обучения в школе [1, с. 25].

Проблема неуспеваемости детей младшего школьного возрас-
та, ее причины и пути преодоления — одна из центральных про-
блем в психолого-педагогической науке. Эти проблему рассматри-
вали многие педагоги и  психологи: М. А. Данилов, В. И. Зыкова,  
Н. А. Менчинская, Т. А. Власова, М. С. Певзнер, А. Н. Леонтьев,  
А. Р. Лурия, А. А. Смирнов, Л. С. Славина, Ю. К. Бабанский и др. [6, 
с. 67]. Внимание к данной проблеме не случайно.

Период обучения в начальных классах является самым важным, 
ведь именно в это время закладывается основной фундамент зна-
ний, формируется умение учиться. Для того чтобы не  запустить 
проблемы учащегося и помочь каждому ребенку справиться с неу-
спеваемостью, необходимо диагностирование причин трудностей 
в  обучении и  оказание своевременной педагогической помощи 
и поддержки.

Поскольку в  данной статье рассматриваются дидактические 
основы педагогической поддержки слабоуспевающих младших 
школьников, необходимо определить, что такое дидактика и  не-
посредственно дидактические основы. Дидактика является отрас-
лью педагогической науки, раскрывающей теоретические основы 
образования и  обучения в  их наиболее общем виде. Дидактика 
выявляет основные закономерности, принципы, цели, задачи об-
учения, методы и средства, а также организационные формы обу-
чения. Иными словами, дидактика дает ответы на вопросы: «Чему 
учить?», «Как учить?», «Для чего учить?». Дидактические основы — 
это те положения, которые обусловлены задачами, стоящими пе-
ред образовательной организацией, педагогом на  определенном 
этапе развития общества.
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Дидактические основы педагогической поддержки слабоуспе-
вающих младших школьников — это основные положения, кото-
рые помогают учителю выбрать цели, направления, принципы, 
методы и средства осуществления педагогической поддержки тех 
учащихся, которые в ней нуждаются [8, с. 89].

Стоит отметить, что идея педагогической поддержки, помощи, 
принятия ребенка существовала с давних пор во  многих педаго-
гических системах. Зарубежные и отечественные ученые, педагоги 
и психологи вложили немало сил в изучение данной темы, кото-
рая всегда остро стояла перед системой образования и обществом 
в  целом. Прогрессивные отечественные педагоги Л. Н. Толстой,  
К. Д. Ушинский считали, что решающее влияние на эффективность 
процесса воспитания оказывает отношение воспитателя к  своим 
воспитанникам [5, с.  237]. Известный русский писатель и  педа-
гог Лев Николаевич Толстой в своей работе с детьми основывался 
на принципах ненасилия, считая, что наказания лишь ожесточают 
детей и мешают процессу обучения и воспитания. Ребенок, кото-
рого подавляет педагог, не  чувствует себя личностью, вследствие 
чего он безволен, пассивен. Педагогическая поддержка, напротив, 
оказывает благотворное влияние на  ученика. Она порождает ак-
тивность, желание узнавать новое, преодолевать препятствия, раз-
вивает нравственные качества ребенка [8, с. 349].

Проанализировав множество научных педагогических трудов, 
можно сделать вывод, что педагогическая поддержка представ-
ляет собой систему определенных действий, которые направлены 
на  оказание помощи в  решении индивидуальных проблем уча-
щихся, связанных со здоровьем, повышением эффективности об-
учения, жизненным самоопределением [5, с.  25]. Педагогическая 
поддержка направлена на  оказание помощи слабоуспевающим 
школьникам, которые не могут самостоятельно справиться с труд-
ностями, настигающими их во время освоения новых знаний.

Прежде чем приступать к работе со слабоуспевающими учащими-
ся, необходимо выявить их общую характеристику. В научных трудах 
П. П. Блонского, И. В. Дубровиной, Н. И. Мурачковского указывается, 
что неуспевающие школьники не умеют учиться. Они не хотят или 
не могут осуществлять логическую обработку усваиваемой темы. Та-
кие учащиеся на уроках и дома работают не систематически, не вни-
кают в  сущность учебного материала, а лишь заучивают его, чтобы 
ответить и забыть. Эти учащиеся не работают над систематизацией 
усваиваемых знаний, не  устанавливают связей нового материала 
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со старым. Вследствие этого знания неуспевающих имеют бессистем-
ный, фрагментарный и  некачественный характер. Для всех слабоу-
спевающих школьников характерна прежде всего слабая самоорга-
низация в  процессе учения: отсутствие сформированных способов 
и приемов учебной работы, наличие устойчивого неправильного под-
хода к учению [2, с. 87]. В основе неуспеваемости младших школьни-
ков лежит сразу несколько причин, которые становятся серьезными 
преградами для учеников на их пути к получению знаний. Доволь-
но часто бывает так, что на первоначальную причину неуспеваемо-
сти ученика наслаиваются новые причины как следствие отставания 
в  учебе. Среди многочисленных причин неуспеваемости младших 
школьников можно обозначить: несовершенство методов преподава-
ния, отсутствие позитивного контакта с педагогом, несформирован-
ность мыслительных процессов и т. д.

Классификация причин:
•	 особенности организма школьника;
•	 особенности личности школьника;
•	 бытовые условия;
•	 гигиенические условия в школе;
•	 особенности воспитания в семье;
•	 особенности обучения и воспитания в школе.
Исходя из вышесказанного можно сделать вывод, что многочис-

ленные причины неуспеваемости младших школьников доволь-
но часто действуют в  комплексе. Очень важно вовремя заметить 
проблемы, возникающие у  ребенка в  процессе обучения, узнать 
причину возникновения неуспеваемости, провести диагностику 
и устранить ее.

Повышенный спрос на  социально активную личность, спо-
собную действовать с учетом позиции другого, планировать свои 
действия в  сотрудничестве с  педагогом и  сверстниками, взаимо-
действовать с партнерами по совместной деятельности, вызывает 
уже в начальной школе необходимость признания активной роли 
учащегося в учении и изменения представлений о содержании вза-
имодействия ученика с учителем и одноклассниками.

Психолог  Л.  И. Божович отмечал, что среди разных форм ор-
ганизации образовательного процесса, которые включают в  се-
бя фронтальную, индивидуальную форму, а также соперничество 
и взаимодействие, именно взаимодействие способствует положи-
тельному влиянию специально организованного образовательно-
го процесса на деятельность его участников [3, с. 19].
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Взаимодействие, как совместная деятельность, рассматрива-
ется с  различных позиций. Из  научных трудов Е. В. Коротаевой 
можно сделать вывод, что термин «взаимодействие» составлен 
из двух корней — «взаим» и «действ». Взаимный, согласно слова-
рю С. И. Ожегова, означает «обоюдный, касающийся обеих сторон». 
Но следует сделать оговорку, что в педагогическом взаимодействии 
предполагается участие различных сторон, и это вовсе не означает, 
что этих сторон может быть только две (как на это указывает опре-
деление слова «обоюдный») [2].

В зарождающемся виде идея полисубъектности начала появлять-
ся в работах педагогов начиная с XVIII в. Эта идея отражалась в ука-
заниях на связь между развитием учителя и ученика, на единство 
их духовного роста, на свойства общности людей в процессе их ак-
тивного и творческого взаимодействия друг с другом. И только при-
мерно с начала 90-х гг. XX столетия проблема субъекта и косвенно 
полисубъекта стала активно изучаться не только представителями 
научной школы С. Л. Рубинштейна, но  и  исследователями других 
школ [4, с. 48].

Важно отметить, что полисубъектный подход в образовании по-
зволяет педагогу переосмыслить содержание своей деятельности, 
взглянуть на  методы и  формы взаимодействия со  школьниками 
по-новому, с иного ракурса, увидеть новые перспективы и новые 
возможности своей деятельности. Интерес к  полисубъектному 
подходу определяется несколькими моментами.

Во-первых, многие современные концепции в  качестве одной 
из  основных задач образования видят помощь школьнику в  ста-
новлении его как полноценного субъекта саморазвития. Решение 
этой задачи требует научного обоснования новых концептуальных 
положений и  разработки конкретных эффективных психолого- 
педагогических технологий. Полисубъектный подход рассматрива-
ет данную задачу как центральную.

Во-вторых, идея о единстве процессов развития отдельных субъ-
ектов образовательной среды находит свое воплощение в ряде осо-
бых методов и технологий, нацеленных на личностное развитие обу-
чающихся. Многие исследователи говорят о том, что возникает новый 
тип взаимодействия между педагогом и учащимися. Полисубъектный 
подход нацелен на раскрытие условий, принципов, закономерностей 
и психологических механизмов такого взаимодействия.

В-третьих, именно в образовательной среде, как ни в какой дру-
гой, особенно четко видна проблема реализации взаимодействия, 
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основанного на субъект-субъектных отношениях. Ведь от того, на-
сколько развита будет эта система взаимодействия, зависит эф-
фективность всей педагогической деятельности [7, с. 163].

Субъект — это человек, осознающий и преобразующий мир че-
рез целенаправленную деятельность; носитель сознания и  воли. 
Субъект взаимодействует с  объективным миром, и  обладая спо-
собностью к деятельности, он изучает объект и  преобразует объ-
ект. Субъектами не рождаются — субъектами становятся. Субъект — 
рождающаяся личность, а объект — явление жизни.

Признаки субъекта учебно-воспитательного процесса:
•	 осознает и  принимает цели, задачи, установки учебно-вос-

питательного процесса на настоящем и предстоящем этапах 
обучения;

•	 осваивает основные процедуры интеллектуального труда;
•	 организует личный бюджет времени для выполнения учебных 

заданий качественно, в  достаточном объеме в  намеченные 
сроки;

•	 осуществляет целенаправленное самовоспитание и  само- 
образование;

•	 достигает высоких результатов в  учебно-познавательной 
деятельности;

•	 проявляет активность в выполнении функций социальной ро-
ли и в преодолении возникающих трудностей;

•	 испытывает удовлетворенность расширившимися интеллек-
туальными и профессиональными возможностями, перспек-
тивами роста и самоутверждения.

При организации эффективного учебно-воспитательного про-
цесса решающим фактором является совместное усилие всех субъ-
ектов образовательного процесса. Особенно для слабоуспевающих 
школьников важно, чтобы помощь приходила им с разных сторон. 
В данном случае мы говорим о  полисубъектном взаимодействии 
[9, с. 238].

Полисубъектное взаимодействие  — это такая форма субъ-
ект-субъектных отношений, когда субъекты объединены совместной 
творческой деятельностью, проявляющейся в способности к актив-
ности, действенности, интеграции, способности к преобразованию 
окружающего мира и  себя, способности выступать как целостный 
субъект в отношении к процессу саморазвития [9, с. 45].

Подводя итог, хочется сказать, что педагогическая поддержка 
слабоуспевающих младших школьников является неотъемлемой 
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и очень важной частью в развитии и воспитании учащегося. Своев-
ременно оказанные педагогическая помощь и поддержка помогут 
предотвратить большие проблемы ребенка в обучении, воодушевят 
его на  получение знаний и  достижение целей. Для максимальной 
эффективности педагогической поддержки важно, чтобы осущест-
влялось полисубъектное взаимодействие. Это значит, что все участ-
ники учебно-воспитательного процесса должны объединить свои 
усилия. Ведь только в  таком случае можно будет помочь ребенку 
преодолеть все его трудности и привить ему любовь к учению.
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Согласно ст. 3 Федерального закона «Об образовании в Россий-
ской Федерации» одним из принципов государственной политики 
в области образования является защита и развитие национальных 
культур, региональных культурных традиций и особенностей в ус-
ловиях многонационального государства [1]. При этом содержание 
образования должно обеспечить интеграцию личности в системы 
мировой и национальной культур.

В. А. Сухомлинский считал, что нельзя пробудить чувство Ро-
дины без восприятия и переживания окружающего мира. Он при-
зывал оставить в сердце малыша на всю жизнь вспоминания о ма-
леньком уголке далекого детства, связанном с  образом великой 
Родины [5, с. 50]. Педагоги современной школы активно добавляют 
в содержание обучения материал по краеведению.

В  Федеральном государственном образовательном стандарте 
начального образования (п.  41.1.1) в  требованиях к  личностным 
результатам освоения обучающимися программ начального обще-
го образования [2] и  в  Федеральной образовательной программе 
начального общего образования (п. 24.2 9.1) в целевых ориентирах 
определяются результаты гражданско-патриотического воспитания 
ученика начальных классов как знающего и любящего свою малую 
родину, свой край, имеющий представление о Родине — России, ее 
территории, расположении; сознающего принадлежность к  свое-
му народу и к общности граждан России, проявляющего уважение 
к  своему и  другим народам; понимающего свою сопричастность 
прошлому, настоящему и будущему родного края, своей Родины — 
России, Российского государства [3].

Включение краеведческого материала в  рамках изучения содер-
жания учебных дисциплин должно встраиваться в логику основного 
курса в соответствии с его задачами. Формы включения краеведче-
ского материала в учебный материал могут быть разными — важно 
заинтересовать самого учителя, стимулировать его умение пробудить 
интерес к краеведческому материалу своих учеников, умение создать 
на уроке атмосферу творческого поиска и делового сотрудничества.

Грамотное использование исторического, географического, 
литературного и другого материала воспитывает в детях патрио-
тические чувства, чувства любви, восхищения и гордости родным 
краем, что не оставляет никого равнодушным к проблемам малой 
родины и вырабатывает активную жизненную позицию.

При использовании краеведческого материла на уроках необхо-
димо придерживаться следующих правил: события региональной 
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истории и культуры должны быть важными, понятными и доступ-
ными в соответствии с возрастом учащихся; факты должны быть 
достаточно яркими, эмоционально насыщенными; учащимся не-
обходимо предоставлять возможность совершать маленькие «от-
крытия», привлекая их к участию в работе по какой-либо теме или 
знакомому объекту, например улице, где находится школа.

Правильно организованная деятельность по  использованию 
краеведческого материала способствует формированию у  млад-
ших школьников ряда ключевых компетенций: умение применять 
свои знания в решении практических задач; умение работать ин-
дивидуально и  в  группе, что в  свою очередь формирует умение 
в  последующем правильно организовывать проектную деятель-
ность; формированию познавательного интереса к природе, исто-
рии, культуре родного края [4].

На  уроках математики можно использовать задачи с  краевед-
ческим содержанием на  разных этапах урока. Числовые данные 
берутся из учебных пособий и справочной литературы с краевед-
ческим материалом.

Учитель систематически пополняет краеведческий материал, 
имеет для этого специальные тетради, электронные папки, куда он 
заносит числовые данные, содержащие, например, информацию 
о жизни, экономике республики. Он может привлечь школьников 
к составлению и поиску практических задач краеведческого содер-
жания, поиску информации в интернете, справочной литературе. 
Решение краеведческих задач при обучении математике не только 
знакомит учеников с  новыми данными и  характеристиками того 
или иного процесса, объекта, но  и  способствует формированию 
функциональной грамотности.

Большое количество разнообразных задач с  использованием 
краеведческого материала применяется при изучении единиц 
массы, времени, длины, площади.

Рассмотрим несколько примеров.
1. Средний вес кавказского зубра 700 кг. В стаде 20 зубров. Како-

ва масса всех зубров в стаде?
2. В Республике Адыгея сенокосы составляют 49,83 кв. км, а паст-

бища — 858,86 кв. км. Чему равна общая площадь, отведенная под 
сенокосы и  пастбища в  Республике Адыгея? Ответ представьте 
в виде круговой диаграммы.

3. Длина реки Марта, которая протекает через наш аул, состав-
ляет 68 км, площадь водосборного бассейна — 726 км², длина реки 
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Белой — 273 км, площадь водосборного бассейна — 5990 км². На-
сколько длина и площадь реки Белой больше, чем реки Марта? По-
смотрите в источниках и назовите, какие реки протекают в нашем 
районе (республике), назовите длину, глубину и площадь бассейна 
каждой реки. Составь с ними набор числовых данных и проведите 
разностное сравнение.

4. Наш аул Ассоколай расположен в 55 км к северо-западу от Май-
копа, в  8 км к  юго-востоку от  районного центра аула Понежукай 
и в 40 км от Краснодара, за сколько времени можно дойти до этих 
населенных пунктов, если скорость человека составляет 5 км в час?

5. Выясни количество жителей в  разных населенных пунктах 
нашего региона, используя эти данные, составь задачу. При со-
ставлении текстовых задач необходимо выполнять следующие 
требования: сюжет и  числовые данные задачи должны отражать 
разнообразные стороны окружающей действительности, носить 
познавательный характер, пробуждать познавательный интерес; 
числовой материал подбирать в соответствии с программой дан-
ного класса; содержание задачи должно быть кратким.

В 4-м классе предлагается реализация исследовательского проекта 
«Старинные адыгейские меры длины». В ходе работы над проектом 
дети знакомятся со старинными адыгейскими мерами длины: «залэ», 
«адыгейский дюйм» (ширина указательного пальца), «Iэпэщэч» (ши-
рина пальца), «тIуалэ» — адыгейский вершок, равный ширине сло-
женных вместе указательного и среднего пальцев, «бжымы» (кулак) 
(расстояние от места сгиба указательного пальца до места сгиба ми-
зинца в  кулаке), «IапиплIзэфагу» (расстояние между раздвинутыми 
до предела указательным пальцем и мизинцем), «Iантэгъу» (локоть) 
(расстояние от кончика среднего пальца до локтя).

Практико-ориентированные задания на  уроках математики 
с  использованием краеведческого материала кроме повышения 
качества математической подготовки обучающихся, понимания 
использования математики во всех видах деятельности человека, 
создания предпосылок для творческой деятельности обучающихся, 
формирования математической грамотности, повышают интерес 
к природе, культуре, истории родной республики.

Использование краеведческого материала на  уроках русского 
языка включает не только подбор словосочетаний, предложений, 
текстов, тематически ориентированных на  природу, экономи-
ку, материальную и  духовную культуру региона, но  и  языковой 
материал, составляющий лингвистическую специфику нашей 
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республики: слова и  фразеологизмы, историческую ономастику, 
топонимику местности, живую речь и фольклор народов, прожи-
вающих на территории Республики Адыгея, языковые особенности 
произведений адыгейских поэтов и писателей.

Например, упражнение: «Спиши растения, произрастающие 
в Республике Адыгея. Вставь пропущенные буквы. Объясни орфо-
граммы: красавка кавказская, скребница лекарственная, шафран 
полосатый, подснежник альпийский, лесная незабудка, ветреница, 
ясколка, чемерица».

На уроке по теме «Имена собственные. Заглавная буква» при за-
креплении изученного материала учащимся предлагается работа 
по составлению цепочки слов, в которой каждое следующее слово 
начинается с последней буквы предыдущего с использованием на-
званий населенных пунктов Республики Адыгея.

Изучая темы «Словосочетания», детям предлагают ряд слов, 
обозначающих названия разных туристических объектов Адыгеи. 
С  каждым словом учащиеся составляют словосочетания: фонтан, 
гостиницы, парк, завод, кафе, транспорт, озеро, набережная.

Возможные словосочетания: новый фонтан, уютные гостини-
цы, современный парк, консервный завод, летние кафе, городской 
транспорт, красивое озеро, благоустроенная набережная. Предла-
гается написать сочинение с этими словосочетаниями о Республи-
ке Адыгея, столице — городе Майкопе.

При изучении темы «Имя существительное и  его роль в  речи» 
на этапе словарной работы отбираются слова, так или иначе связан-
ные с Республикой Адыгея. Возможны разные виды работы со сло-
варем: использование загадок, отгадай по описанию, вставь пропу-
щенное слово и т. п. При изучении темы «Большая буква в  именах 
собственных» детям предлагается заполнение географической карты, 
составленной из городов и населенных пунктов Республики Адыгея.

Литературное чтение как предмет эстетического цикла, как со-
кровищница духовных богатств этноса, как зеркало исторического, 
культурного развития жизни народа играет большую роль в нрав-
ственном, художественном воспитании и  интеллектуальном раз-
витии учащихся, приобщает их к духовным ценностям этнической 
культуры.

Важное место на уроках русского языка и литературного чте-
ния имеют адыгейские пословицы и  поговорки. При изучении 
адыгейских пословиц «Iоф мыублэм блэ хэс» (В  неначатом деле 
змея сидит), «Iушыр мэупчIэжьы» (Мудрый — советуется), «Жъы 
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дэгъу зыдэщымыIэм ныбжьыкIэ дэгъу щыIэп» (Там где нет хоро-
ших стариков, там нет и хорошей молодежи), «Жэм къыдэкIыгъэ 
псалъэрэ шхончым къикIыгъэ щэрэ» (Сказанное слово — что пуля, 
выпущенная из ружья), «Адыгэ хакIэ пытапIэ ис» (Адыгский гость 
[словно] в  крепости сидит) предлагается написать сочинение, 
вспомнить ситуации в реальной жизни, которые напомнили эту 
пословицу, вспомнить аналогичные русские пословицы.

Младшим школьникам предлагаются исследовательские проек-
ты «История моей фамилии», «Мой родовой знак — тамга», «Моя 
родословная», «История нашего аула».

Республика Адыгея — уникальный регион на Северном Кавказе. 
Этнопедагогическое наследие народов Адыгеи содержит богатый 
опыт бережного, разумного отношения к родной земле и природ-
ной среде. Использование опыта народа в области экологического 
образования детей необходимо.

Использование содержания краеведческого материала на уро-
ках окружающего мира в начальной школе не только способству-
ет расширению и углублению знаний, но и развивает у учащихся 
навыки самостоятельной и  творческой работы, формирует есте-
ственно-научную грамотность.

Необходимыми условиями для формирования естествен-
но-научной грамотности являются деятельностный характер 
обучения, создание учебных ситуаций, стимулирующих учеб-
ную деятельность учащихся, мотивирующих их на  учебную де-
ятельность; учебное сотрудничество, задания на  работу в  парах 
и малых группах; задания поискового характера, учебные иссле-
дования, проекты; оценочная самостоятельность школьников, 
задания на само- и взаимооценку; приобретение опыта — кейсы, 
ролевые игры, диспуты, требующие разрешения проблем, приня-
тия решений, позитивного поведения.

На  уроках окружающего мира использование краеведческо-
го материала будет способствовать тому, что обучающиеся будут 
знать историю своего родного края, экологическую ситуацию в го-
роде, об исчезающих растениях и животных своей местности, бе-
режно относиться к родной природе.

Так, например, при изучении географических карт даются сле-
дующие задания.

Задание 1
•	 Объясните, для чего необходима географическая карта во вре-

мя путешествия по Адыгее.
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•	 Найдите месторасположение достопримечательностей Ады-
геи. Отметьте месторождения полезных ископаемых в Адыгее.

•	 Обозначьте места сельскохозяйственных угодий.
•	 Нанесите на карту маршрут путешествия.
Задание 2
Какие природные условия характерны для Теучежского райо-

на?____________ Вставь пропущенные слова.
В  нашей местности выделяются______ времени года. Это 

зима,______.
Задание 3
Я  живу в  городе (ауле, поселке)_________. Поверхность нашей 

местности (горная, холмистая, равнинная)______.
Задание 4
Заполни таблицу «Животный мир Республики Адыгея (Теучеж-

ского района)» самостоятельно или с помощью слов для справок.
Таблица

Насекомые Рыбы Земноводные, 
пресмыкающиеся Птицы Грызуны Травоядные Хищники

Слова для справок: медведь, стрекоза, суслик, волк, лягушка, ла-
сточка, белка, лиса, заяц, воробей, муха, кабан, жаба, лось, уж, оса, 
гадюка, карась.

Задание 5
Приведи примеры растений своей местности.
Деревья________________________________________________________________
Кустарники____________________________________________________________
Травы__________________________________________________________________
Лекарственные растения_____________________________________________
Задание 6
•	 Почитай список экологических проблем, какие из  этих про-

блем есть, по твоему мнению, в вашей республике (районе). Внеси 
предложения, как преодолеть эти экологические проблемы.

Задание 7
•	 Какие растения занесены в  Красную книгу Адыгеи? Составь 

буклет на тему защиты первоцветов (цикламен кавказский, кан-
дык кавказский, зимовник кавказский, подснежники, шафран 
сетчатый).
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Учащимся можно предложить следующие задания для домаш-
ней работы.

Задание 1
•	 Рассмотрите травянистые растения возле вашего дома. С по-

мощью атласа-определителя узнайте названия этих трав, запиши-
те их. Найдите в Интернете или спросите у членов вашей семьи, 
как называются эти растения на адыгейском языке.

Задание 2
•	 Соверши воображаемое путешествие в  Кавказский заповед-

ник. Какую работу проводят ученые в заповеднике?
Задание 3
•	 На карте нашей республики много интересных названий (то-

понимика и др.). Попробуй придумать свою легенду, как возникли 
эти слова. Можно обратиться ко взрослым.

На  уроках и  во  внеурочное время рассматриваются такие те-
мы: Адыгея — жемчужина Кавказа. Культура и экономика Адыгеи. 
Природные ресурсы Адыгеи. Реки, водоемы и озера Адыгеи. Эко-
логические проблемы Адыгеи. Растения и животные Красной кни-
ги Адыгеи. Кавказский заповедник. Памятники природы Адыгеи. 
Использование краеведческого материала на уроке «Окружающий 
мир» позволяет привить школьникам уважение к природе и памя-
ти предков, стремление усвоить и передать потомкам лучшие об-
щечеловеческие ценности.

В  ходе выполнения исследовательских и  творческих заданий 
на  уроке в  начальной школе с  использованием краеведческого 
материала у младших школьников формируется не только позна-
вательная, но  и  нравственно-волевая мотивация деятельности, 
«включаются» высшие нравственные позиции саморегуляции, по-
требность в  самовыражении, самоутверждении, самореализации. 
Результатами урочной и  внеурочной деятельности обучающихся 
на основе краеведческого материала являются повышение мотива-
ции к изучению предметов, повышение качества знаний, прочное 
овладение предметными и метапредметными умениями и навы-
ками, навыками научно-исследовательской и творческой деятель-
ности, формирование функциональной грамотности.
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На данном этапе развития педагогической науки особое внима-
ние уделяется проблемам обеспечения качества обучения русско-
му языку в начальной школе. Какими средствами обеспечить каче-
ственное обучение, какие методы использовать — все эти вопросы 
сейчас особенно актуальны.

Цель статьи заключается в выявлении проблем обеспечения ка-
чества обучения русскому языку в начальной школе, уровня языко-
вой компетентности у младших школьников.

Для того чтобы определить эти проблемы, нужно сначала разо-
браться с основными понятиями, такими как «качество обучения», 
«языковая компетентность».

Понятие «качество обучения» различными исследователями 
интерпретируется по-разному. Так, Я. А. Третьяков и Т. Н. Шамова 
отмечают, что качество обучения — это характеристика образова-
тельного процесса и его результатов, которая выражает меру или 
степень соответствия общественным представлениям о том, каким 
должен быть этот процесс и каким целям он должен служить [4].

Р. А. Косарев считает, что качество обучения можно определить 
как совокупность свойств обучения, соответствующую современ-
ным требованиям педагогической теории, практики и способную 
удовлетворить образовательные потребности личности, общества 
и государства [3].

Можно отметить, что качество обучения определяется совокуп-
ностью показателей, характеризующих различные аспекты учеб-
ной деятельности образовательного учреждения: содержание об-
разования, формы и методы обучения, материально-техническую 
базу, кадровый состав и т. п., которые обеспечивают развитие ком-
петенций обучающейся молодежи.

Отталкиваясь от  общего понятия «качество обучения», можно 
теперь охарактеризовать качество обучения русскому языку. Под 
качеством обучения русскому языку подразумевается совокуп-
ность свойств обучения, соответствующих требованиям языковой 
компетентности, которые в свою очередь способствуют развитию 
у младших школьников грамотной письменной и устной речи, на-
выков и  умений, позволяющих практически применять знания, 
полученные на уроках русского языка, что указывает, согласно об-
новленному ФГОС НОО [1], на уровень формирования их функци-
ональной грамотности.

Языковая компетентность трактуется как интегративное по-
нятие, соединяющее в  себе более структурные составляющие: 
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лингвистическую, лингвокультурологическую, коммуникатив-
но-речевую и  ценностно-отношенческую компетенции. Выделе-
ние этих компонентов позволяет целенаправленно решать обра-
зовательные задачи в изучении всех разделов языка. В структуре 
языковой компетентности у младших школьников выделяются:

1. Способность употреблять слова, их формы, синтаксические 
структуры в соответствии с литературными нормами.

2. Владение богатством языка как условием успешной речевой 
деятельности:

•	 фразеологический запас;
•	 грамматический строй речи;
•	 морфологические нормы;
•	 нормы согласования, управления;
•	 построение предложений разных видов.
Итак, языковую компетентность можно представить через 

структуру, которая включает в себя:
•	 знания, которые должны быть освоены учащимся;
•	� умения и навыки, которые формируются в процессе обучения 

учащегося русскому языку;
•	� цели, которые могут быть достигнуты в  развитии личности 

учащегося, и непосредственное владение полученными зна-
ниями, умениями и навыками в устной и письменной речи.

Все эти компоненты неразрывно связаны между собой, и толь-
ко вместе они представляют собой языковую компетентность уча-
щихся начальной школы.

Если языковые и  речевые навыки школьников формируются 
несвоевременно, то  это приводит к  недоразвитию языковой гра-
мотности, к трудностям в усвоении школьных предметов. Только 
при достаточном уровне развития речи возможно формирование 
полноценной учебной деятельности и жизнедеятельности лично-
сти. Это в свою очередь предполагает определенную степень сфор-
мированности средств языка, а также умений и  навыков свобод-
но и адекватно пользоваться этими средствами в целях общения 
в процессе коммуникации.

Достаточное развитие устной речи ребенка — одна из необхо-
димых предпосылок овладения умением читать и  писать. Пись-
менная речь возможна только на основе хорошо развитой устной 
речи. К моменту поступления в школу ребенок должен понимать 
обиходную речь, правильно произносить звуки, правильно строить 
фразы.
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Выделяют следующие орфограммы, которые младшим школь-
никам тяжело усвоить: правописание в корнях трех-четырехслого-
вых слов безударных гласных — как проверяемых ударением, так 
и непроверяемых; правописание изученных приставок и оконча-
ний имен существительных, прилагательных, глаголов; употребле-
ние Ь после шипящих в конце слов; правописание -тся и -ться [1, 
с. 2–3].

Однако стоит отметить, что у младших школьников возникают 
трудности не  только в  области орфографии, но  и  в  морфологии, 
синтаксисе, орфоэпии и т. д.

Часто ученики начальной школы допускают лексические ошиб-
ки. Например, повторяют одни и те же слова в каждом предложе-
нии (тавтология): «У  нас есть кошка. Кошку зовут Мурка. Мурка 
не ловит мышей, мышей у нас нет. Наша Мурка очень ласковая, все 
время ласкается».

Из  лексических ошибок, свойственных ученикам начальной 
школы, можно выделить также: употребление слова в  неточном 
или несвойственном для него значении (надоел рыбий (вместо 
рыбный) суп); нарушение сочетаемости употребляемых слов (Коле 
выдали благодарность (вместо объявили благодарность); употре-
бление слова без учета его эмоционально-экспрессивной или оце-
ночной окраски; употребление просторечных и  диалектных слов 
и словосочетаний.

Конечно, причины лексических ошибок неодинаковы, но  есть 
общий путь их предупреждения: это языковой анализ текста и его 
редактирование, выяснение оттенков значения слова именно 
в этом тексте и др.

Морфология также нередко с  трудом дается младшим школь-
никам. Можно выделить такие типичные морфологические ошиб-
ки: неправильное образование слов и форм слова (штукатурщики 
вместо штукатуры); образование просторечных форм слов об-
щелитературного языка (они хочут); пропуск морфем, чаще все-
го суффиксов (трудящие вместо трудящиеся); образование форм 
множественного числа существительных, употребляемых согласно 
правилам грамматики только в единственном числе. Причина этих 
ошибок — в стремлении учащихся к конкретности.

Отдельно нужно отметить синтаксические ошибки учащихся 
начальных классов, которые весьма многообразны. Так, выделяют 
нарушение управления (смеялись с него, а не «смеялись над ним»); 
нарушение согласования (вся семья радостно встретили Новый 
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год, вместо «встретила»…); неудачный порядок слов в  предложе-
нии, приводящий к  искажению смысла; нарушение смысловой 
или грамматической связи между местоимениями и теми словами, 
на которые они указывают; местоименное удвоение подлежащего.

Языковая компетенция определяется по следующим показателям:
•	 знания о языке как знаковой системе и общественном явле-

нии, его устройстве, развитии и функционировании;
•	 освоение основных норм русского литературного языка, со-

блюдение в устных и письменных высказываниях языковых 
норм;

•	 практическое владение русским языком, его словарем и грам-
матическим строем;

•	 обогащение словарного запаса и грамматического строя речи 
учащихся.

Разумеется, чтобы нивелировать все имеющиеся проблемы 
формирования языковой компетентности учеников начальной 
школы, нужно систематически проводить работу над словом, при-
чем не только на уроках русского языка, но и на других.

В процессе работы над обеспечением качества обучения русско-
му языку в начальных классах был проведен констатирующий этап 
эксперимента, на котором был выявлен уровень языковой компе-
тентности учащихся: репродуктивный, продуктивный и  эвристи-
ческий. Для этого проведено дидактическое тестирование в двух 
вторых классах: 2 Б (34 учащихся) и 2 В (32 учащихся), что позволи-
ло быстро и объективно определить качественный уровень усвое-
ния учебного материала по русскому языку.

В  эксперименте участвовали два класса, которые обучались 
по  одной учебной программе, тем не  менее есть небольшая раз-
ница между результатами тестирования. Эксперимент показал, 
что одна учебная программа еще не гарантирует одинаковых хо-
роших результатов. Результаты проведенного тестирования даны 
в таблице.

Таблица
Результаты дидактического тестирования учащихся 

на констатирующем этапе эксперимента

Класс 2 Б 2 В

Выполнили задания без ошибок 15 чел. 11 чел.

Допустили ошибки при выполнении заданий 19 чел. 21 чел.
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Большую роль здесь играли умение ученика использовать пра-
вила, а также полученные знания на практике; не просто воспроиз-
вести правило (репродуктивный уровень), но суметь самостоятель-
но добыть знания, а также их использовать, применить на практи-
ке (продуктивный уровень). С репродуктивным уровнем заданий 
справились почти все ученики, но продуктивный и эвристический 
уровни заданий вызвали серьезные трудности, что говорит о неу-
мении многих школьников применить правило на  практике или 
использовать знания в нестандартной речевой ситуации.

Таким образом, языковая компетентность, которая отражает 
качество обучения, включает в себя знания, умения и навыки, фор-
мирующиеся в процессе обучения ученика русскому языку, а также 
непосредственное владением ими в речевой деятельности. Неотъ-
емлемой частью языковой компетентности ребенка является его 
речевой опыт, который формируется как при изучении русского 
языка в школе, так и в повседневной жизни.
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Развитие творческой личности в  процессе обучения и  вос-
питания  — одна из  приоритетных задач, которую ставит перед 
учителем Федеральный закон «Об образовании в Российской Фе-
дерации» [1] и  Федеральный государственный образовательный 
стандарт начального общего образования [2]. Педагоги МБОУ 
«Воршинская СОШ» Собинского района Владимирской области по-
нимают, что так необходимые современному обществу качества 
человека формируются именно в  школьный период. С  декабря 
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2021 г. в  соответствии с  приказом директора Института художе-
ственного образования и  культурологии Российской академии 
образования наша школа является федеральной инновационной 
площадкой по теме «Музыкальное развитие и воспитание в социо
культурной образовательной среде с  применением инновацион-
ных технологий».

В  рамках инновационной деятельности учителя и  учащиеся 
школы познакомились с технологией игры на свирели Эдельвены 
Яковлевны Смеловой.

В  основе технологии приобщения детей к  игре на  свирели  
Э. Я. Смеловой лежит не  нотная, а  цифровая система записи му-
зыкального произведения, создающая возможность превратить 
свирель в инструмент, доступный для освоения детьми без специ-
альной музыкальной подготовки, позволяя ребенку музицировать 
с первого занятия и достичь значительных результатов за корот-
кий срок [4, с. 4].

Методика игры на свирели предполагает использование автор-
ских свирелей, которые также создала Э. Я. Смелова: в данном му-
зыкальном инструменте у отверстий созданы выступы, благодаря 
им правильная постановка пальцев ребенка возможна уже через 
пару занятий [3, с. 4]. И ребенок, и взрослый легко могут воспро-
извести мелодию: надо только зажать нужные отверстия свирели 
пальцами, и музыка сама придет к вам.

Работа по  овладению детьми умением играть на  свирели вы-
страивается последовательно: сначала дети знакомятся с историей 
создания свирели, с правилами пользования инструментом, затем 
происходит формирование навыков игры на  свирели на  простых 
мелодиях из одного-двух звуков, на прибаутках, русских народных 
песнях, в обработке Д. Кабалевского «Уж как шла лиса». Затем ос-
ваивается материал большей сложности (русские народные песни 
«Василек», «Как под горкой, под горой» и др.) [5, с. 32].

Анализ исследований показал, что занятия художественной 
деятельностью в  младшем школьном возрасте способствуют раз-
витию фантазии, образного мышления и  мелкой моторики, вос-
питывают художественный вкус, обогащают внутренний мир 
и  помогают раскрыть таланты, заложенные в  ребенке природой  
(Т. А. Копцева, Н. Н. Фомина и др.). При этом важным элементом 
обучения является формирование творческого воображения, фан-
тазии, что помогает детям осваивать и  быстро переключаться 
на разные виды деятельности, адаптироваться в любой ситуации, 
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решать нестандартные творческие задачи в разных областях дея-
тельности (Л. Г. Савенкова, Б. П. Юсов и др.). С точки зрения педа-
гогических исследований важно учитывать, что художественная 
деятельность представляет собой идеальное средство для самовы-
ражения ребенка [4, с. 13].

Свирель  Э.  Я. Смеловой не  только смогла разнообразить урок 
и  внеурочную деятельность, но  и  обратила детей и  взрослых 
к фольклорным традициям, способствовала развитию творческих 
способностей учащихся.

За год работы в статусе инновационной площадки педагогами 
школы было отмечено, что игра на свирели Э. Я. Смеловой благо-
творно повлияла на эмоциональное состояние учащихся и на здо-
ровье детей в  целом. Во  время игры на  свирели дети приобрели 
опыт как индивидуального исполнения, так и в составе музыкаль-
ного коллектива.

Информация о  достижениях учащихся представлена на  сайте 
нашей образовательной организации. В каждом классе начальной 
школы были созданы музыкальные коллективы, которые предста-
вили игру на свирели в литературно-музыкальной гостиной. Здесь 
звучание свирели гармонично сочеталось с  исполнением стихов 
и  русских народных песен. Также учащимися начальной школы 
были подготовлены индивидуальные поздравления к Новому го-
ду. Каждый желающий мог не только поздравить одноклассников 
и близких людей с праздником, но и подарить им мелодию в соб-
ственном исполнении на свирели.

Учащимися и  учителями школы очень необычно были «рас-
сказаны» и русские народные сказки. Показ сказок сопровождал-
ся игрой на музыкальном инструменте — свирели Э. Я. Смеловой. 
Это замечательная возможность не только соприкоснуться со зву-
чащими вживую музыкальными инструментами, но  и  услышать 
и увидеть новые версии всем хорошо известных русских народных 
сказок «Колобок», «Теремок». Со сказками с музыкальным сопро-
вождением учащиеся побывали в гостях у воспитанников детского 
сада села и в соседних школах. Все зрители подарили нашим арти-
стам бурные аплодисменты.

Д. Б. Кабалевский в  своей программе по  музыке для началь-
ных классов также указывал на  один из  важнейших методиче-
ских приемов — включение в программу небольших композиций, 
в исполнении которых участвуют и учитель, и учащиеся [4, с. 14]. 
Учителя нашей школы вместе с ребятами осваивали игру на этом 
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музыкальном инструменте. Свирель зазвучала в исполнении трио 
педагогов школы. Конкурс «Две звезды» показал, что в школе обра-
зовались творческие пары и коллективы, где ребята играют на сви-
рели и исполняют народные песни вместе с учителями.

Освоение игры на свирели Э. Я. Смеловой оживило уроки, раз-
нообразило жизнь школы, позволив всем желающим реализовать 
свои таланты.
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Согласно Федеральному государственному образовательно-
му стандарту начального общего образования, на данном уровне 
осуществляется формирование основ умения учиться и  способ-
ности к  организации своей деятельности  — умение принимать, 
сохранять цели и следовать им в учебной деятельности, планиро-
вать свою деятельность, осуществлять ее контроль и оценку, вза-
имодействовать с педагогом и сверстниками в учебном процессе, 
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в связи с этим особого внимания заслуживает вопрос эффектив-
ной организации младших школьников в  рамках учебного про-
цесса. И ведущей в этом процессе является совместная деятель-
ность [1].

В педагогике под совместной деятельностью В. Я. Ляудис пони-
мает акты обмена действиями и операциями, а также вербальными 
и невербальными средствами между учителем и учениками и меж-
ду самими учащимися в процессе формирования знаний и умений. 
Н. В. Федина, О. А. Скоролупова, Т. Н. Доронова, А. Г. Гогоберидзе 
рассматривают совместную деятельность как равноправное, рав-
нозначное сотрудничество и взаимодействие взрослых и детей [3].

Совместная деятельность имеет свое образовательное содержа-
ние, отраженное в следующем:

1) в совместной деятельности образуется разнообразный пози-
тивный опыт участников, т. е. личный опыт проявляется, актуали-
зируется, порождается, обогащается;

2) педагог и ребенок не только и не столько «усваивает» куль-
туру и приобретает опыт, сколько совершает «пробные действия» 
(Г. Н. Прозументова);

3) образуются ситуации совместного обсуждения, анализа и по-
нимания, т. е. ситуации рефлексии.

Итак, образовательное содержание совместной деятельности можно 
представить в виде цепочки действий, отраженных на рис. 1.

Исследование
личного опыта 

участников 
совместной 

деятельности

Впечатления и 
переживания

Пробное  
действие  

в особо орга-
низованном 

пространстве

Рефлексия

Образование 
личных  
смыслов 

участников 
совместной 

деятельности

Рис. 1. Образовательное содержание совместной деятельности

Организация эффективной учебной деятельности невозможна 
без включения разнообразных форм и видов совместной деятель-
ности. Среди организационных форм обучения выделяют общие 
и конкретные. Нас интересуют общие формы обучения, к которым 
традиционно относят:

•	 фронтальные;
•	 групповые;
•	 индивидуальные.
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Особенности каждой из  общих форм организации обучения 
представлены в табл. [2].

Таблица 
Общие формы организации обучения

Форма  
организации 
совместной 
деятельности

Преимущества Недостатки 

Фронтальная •	активизирует учащихся, 
контролирует, оценивает 
их работу;

•	не занимает много времени 
у педагога при подготовке 
к уроку;

•	позволяет вести всех учащихся 
в одном темпе и к единой цели;

•	дает детям образец 
рассуждений

•	препятствует раз-
витию учащихся, 
их самостоятель-
ности, активности 
школьников;

•	организовать со-
трудничество всех 
учащихся класса 
трудно;

•	охватывает лишь 
небольшую группу 
учащихся

Групповая •	создание учебной мотивации;
•	пробуждение в учениках позна-

вательного интереса;
•	развитие стремления к успеху 

и одобрению;
•	снятие неуверенности в себе, 

боязни сделать ошибку и полу-
чить за это порицание;

•	развитие способности к са-
мостоятельной оценке своей 
работы;

•	формирование умения об-
щаться и взаимодействовать 
с другими детьми

•	учащиеся в груп-
пах не всегда могут 
полно и глубоко 
разобрать учебный 
материал, выбрать 
самый рацио-
нальный вариант 
решения

Индивидуаль-
ная

•	ребенок мыслит и действует 
наиболее активно;

•	позволяет работать полностью 
самостоятельно;

•	способствует осмысленному 
формированию знаний, умений 
и навыков;

•	учитель получает информацию 
о реальных знаниях и умениях 
каждого ученика

•	ведет к повыше-
нию тревожности 
учащихся, а также 
к их разъедине-
нию, развитию 
эгоистических 
проявлений 
школьников
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Совместная учебная деятельность характеризуется умением 
каждого из участников ставить цели совместной работы, опреде-
лять способы совместного выполнения заданий и средства контро-
ля, перестраивать свою деятельность в  зависимости от  изменив-
шихся условий ее совместного осуществления, понимать и учиты-
вать при выполнении задания позиции других ее участников.

Я. Л. Коломинский выделял три модели совместной деятельности.
Совместно-индивидуальная (каждый участник делает свою часть 

общего дела независимо от других).
Достаточно широкое распространение получило выделение се-

ми подвидов, каждый из которых получил свое название:
1) «Думание в паре»;
2) «Много руководителей вместе»;
3) «Внутри и снаружи круга»;
4) «Пазлы»;
5) «Команда, игры, турниры»;
6) «Распределение учеников на  команды в  соответствии с  их 

достижениями»;
7) «Групповые исследования».
Совместно-последовательная (общая задача выполняется по-

следовательно каждым — кооперация).
При данной модели совместной деятельности следует учиты-

вать внутренние базовые психологические механизмы, на которых 
строится процесс сотрудничества. С. П. Иванова выделяет пять та-
ких механизмов [7].

1. Позитивная взаимозависимость.
2. Индивидуально-групповая ответственность.
3. Поддерживающее взаимодействие.
4. Наличие социальных умений и навыков учащихся: лидерства, 

руководства, подчинения, принятия совместных решений, выра-
жения доверия другим людям, разрешения конфликтов.

5. Рефлексивный групповой процесс.
Совместно-взаимодействующая (имеет место одновременное 

взаимодействие каждого участника со  всеми другими  — коллабо- 
рация).

С. П. Иванова выделяет основные признаки совместной дея-
тельности, в  которых четко прослеживаются компоненты, ее со-
ставляющие (структура):

•	 наличие общих целей;
•	 сформированность общей мотивации для достижения цели;
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•	 наличие совокупности действий, операций и их распределе-
ние между участниками взаимодействия;

•	 объединение (совмещение) действий участников взаимодей-
ствия, направленных на реализацию текущих и перспектив-
ных задач совместной деятельности;

•	 необходимость в управлении (включая самоуправление)  — 
потребность, внутренне присущая совместной деятель- 
ности;

•	 наличие единого заключительного результата, общего для 
участников совместной деятельности.

Структура совместной деятельности складывается, функцио-
нирует и развивается через взаимодействие между отдельными ее 
участниками. 

Оптимальным типом взаимодействия в совместной деятельно-
сти является сотрудничество.

Сотрудничество — это гуманистическая идея совместной разви-
вающей деятельности детей и взрослых, скрепленной взаимопо-
ниманием, проникновением в духовный мир друг друга, коллек-
тивным анализом хода и результата этой деятельности [4].

Учебное сотрудничество в учебном процессе представляет со-
бой разветвленную сеть взаимодействий по следующим четырем 
линиям: 

•	 учитель — ученик (ученики);
•	 ученик — ученик в парах и тройках;
•	 общегрупповое взаимодействие учеников во всем учебном 

коллективе, например в языковой группе, в целом классе;
•	 учитель — учительский коллектив. 
X. Лийметс [6] выделяет такие признаки совместной деятельно-

сти учеников: 
•	 ученики воспринимают задачи как задание, которое дается 

группе учеников, и ответственность за его выполнение несет 
группа; 

•	 организация выполнения задачи является делом самой 
группы; 

•	 при выполнении задания происходит взаимодействие, кото-
рое возникает в условиях разделения труда; 

•	 имеет место взаимный контроль, ответственность перед 
коллективом.

Исследователи выделяют три принципа организации совмест-
ной деятельности:



РАЗДЕЛ IV. Использование современных образовательных технологий 199

1. Принцип «индивидуальных вкладов» (позволяет учащим-
ся обнаружить факт существования другой точки зрения на одно 
явление). 

2. «Позиционный» принцип (важны столкновение и координа-
ция разных позиций членов группы, поэтому необходимо постро-
ение такого учебного взаимодействия, которое включало бы обе 
формы кооперации — и равноправное взаимодействие самих уче-
ников, и сотрудничество ребенка с учителем) [5].

3. Принцип «содержательного распределения действий» (вклю-
чение в совместную учебную деятельность различных моделей 
действия учащихся, а также специальных моделей организации 
совместной деятельности). 

Эффективно организованная совместная учебная деятельность 
приводит к развитию учащегося, проявляющемуся:

•	 в изменении отношения ребенка в возникающей общности 
со взрослым или другим ребенком, заключающемся в возник-
новении делового сотрудничества и предметно-содержатель-
ного общения; 

•	 появлении общих целей деятельности, направленных на ре-
ализацию и преобразование самих способов и средств 
взаимодействия; 

•	 развитии символической функции у ребенка, выраженном 
в формировании особых знаковых объектов; 

•	 развитии процессов взаимопонимания и коммуникации, ха-
рактеризующемся преодолением эгоцентризма собственного 
действия и формированием умений к содействию и сотруд-
ничеству [7]. 

Педагог, учитывая названные выше принципы и перечислен-
ные качества учащихся, может формировать различные малые 
учебные группы. Таким образом, анализ исследований позволяет 
говорить о том, что совместная деятельность положительно влияет 
на результат деятельности учащихся, на их личность. Характер со-
вместного обучения обусловлен содержанием процесса обучения, 
его целями, методами, приемами, средствами, видами деятельно-
сти учащихся. Организация учебного общения между школьника-
ми способствует повышению эффективности учебно-познаватель-
ной деятельности.
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Совершенно очевидно, что овладение речью, в том числе связ-
ной, является главным приобретением человека, которое позволя-
ет ему стать полноценной личностью в социуме.

В учебной программе по учебному предмету «Русский язык» 
четко сформулирована цель, предусматривающая формирование 
у учащихся языковых, коммуникативно-речевых умений, обе-
спечивающих эффективное общение на русском языке в устной 
и  письменной речи. В рамках формирования коммуникативно- 
речевой компетенции ставятся задачи развития связной устной 
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и письменной речи учащихся, умения пользоваться языком во всех 
видах речевой деятельности (слушание, говорение, чтение, пись-
мо); формирования умения отбирать языковые средства для соз-
дания собственных высказываний в соответствии с темой и основ-
ной мыслью. В рамках формирования лингвокультурологической 
компетенции предусмотрено развитие интеллектуальных и твор-
ческих способностей учащихся [5].

Учитывая вышесказанное, актуальным видится поиск эффектив-
ных методических приемов развития речевых и творческих способ-
ностей учащихся младших классов как необходимого компонента 
в формировании языковых и коммуникативно-речевых умений.

Развитие речи традиционно рассматривается в качестве одной 
из основных задач лингвистического образования, которое должно 
строиться в единстве с развитием мышления младшего школьни-
ка. Под развитием речи понимается обогащение словарного запа-
са, развитие связной речи (обучение построению различных типов 
текстов, как устных, так и письменных — описания, повествования, 
рассуждения). В начальных классах работа по развитию речи при-
обретает развернутый и объемный характер. Ведь научить ребенка 
ясно и грамматически правильно говорить, излагать собственные 
мысли и выражать эмоции, развивать умение общаться — сложное 
и кропотливое дело, требующее от учителя напряженного труда [3].

Развитие речи младших школьников, как правило, тесно связа-
но с развитием творческих способностей, поскольку для создания 
любого самостоятельного текста учащемуся необходимо прежде 
всего проявить фантазию, активизировать воображение, а  затем 
уже соединить придуманное в  связное высказывание, граммати-
чески правильно оформленное.

Развитие речи учащихся начальной школы имеет свой арсенал 
методических средств, собственные виды упражнений: наиболее 
важные — это упражнения в связной речи — рассказы, пересказы, 
сочинения [3]. Сочинения традиционно относятся к сложному виду 
работы по развитию речи. Написание сочинения — трудная мыс-
лительная деятельность для школьника. Оно требует от школьника 
самостоятельности, активности, увлеченности, внесения чего-то 
своего, личного в текст; способствует становлению личности уча-
щегося. Выбор слов, оборотов речи и предложений, обдумывание 
композиции рассказа, оборот материала, установление логических 
связей, проверка орфографии — весь этот комплекс действий тре-
бует от ребенка высокого напряжения его творческих сил.
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Сочинение в начальной школе занимает одно из главных мест, 
ему подчинены все другие речевые упражнения. Именно в сочине-
нии школьник максимально приближается к  естественным усло-
виям речевых высказываний [4]. Сочинение и  подготовка к  нему 
обычно занимают гораздо больше времени, чем другие виды работ 
[2, с. 23].

Основные жанры сочинений, с которыми знакомятся учащиеся 
в начальной школе: сочинение-повествование, сочинение-описа-
ние, сочинение-рассуждение.

При обучении школьников созданию текста-описания необ-
ходимо обеспечить осознание детьми коммуникативной зада-
чи: описать, изобразить предмет словами так, чтобы читатели 
(слушатели) хорошо его себе представили. Результатом работы 
над описанием должен стать определенный уровень сформиро-
ванных умений: осуществлять целенаправленное наблюдение 
за  предметом, явлением; выделять характерные детали, черты 
предмета; выделять наиболее яркие признаки; подбирать точные 
слова и  выражения для обозначения выделенных главных при-
знаков [1, с. 64].

Рассмотрим возможность развития творческих способностей 
младших школьников на  примере работы по  обучению написа-
ния сочинения в стихотворной форме. Работа была организована 
во  время прохождения преддипломной практики с  учащимися 
4-го класса.

С литературными произведениями в стихотворной форме дети 
сталкиваются с ранних лет: будь то прибаутки в стихах, считалки 
или сказки, написанные в стихотворной форме (в дошкольном воз-
расте это стихи Агнии Барто, затем «Кошкин дом» Самуила Мар-
шака, «Сказка о  царе Салтане» Александра Сергеевича Пушкина 
и многие другие). Детям нравится читать и заучивать стихи за счет 
наличия рифмованных строк и следующей из этого простоты запо-
минания. В начальной школе программой предусматривается изу-
чение большого количества поэтических произведений (А. С. Пуш-
кина, С. Есенина, В. Орлова, Е. Серовой, С. Михалкова и  многих 
других выдающихся поэтов). Практически в любом стихотворном 
произведении можно встретить описание чего-либо  — природы, 
персонажей, пейзажа и т. д.

Работу по обучению учащихся написанию сочинения в стихот-
ворной форме можно начать со знакомства с произведением Сергея 
Есенина «Белая береза».
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Белая береза
Под моим окном
Принакрылась снегом,
Точно серебром.
На пушистых ветках
Снежною каймой
Распустились кисти
Белой бахромой.

И стоит береза
В сонной тишине,
И горят снежинки
В золотом огне.
А заря, лениво
Обходя кругом,
Обсыпает ветки
Новым серебром.

Предлагаем ребятам рассказать, как автор представил читателю 
хорошо знакомое дерево. Дети отвечают: береза белая, принакры-
лась снегом, точно серебром; белой бахромой распустились кисти 
и т. д. Обращаем внимание на образные средства, использованные 
поэтом для описания березы, усыпанной снегом.

Далее интересуемся у  детей, а  смогли  бы они написать сочи-
нение в  стихотворной форме. Учащиеся всерьез задумались над 
предложением педагога, но  не  испугались предстоящей работы, 
поскольку речевое творчество  — характерный вид деятельности 
в младшем школьном возрасте, он интересен ребенку и дает воз-
можность продемонстрировать способности и проявить фантазию. 
Мы предложили написать такое сочинение.

С понятием «сочинение-описание» и последовательностью ра-
боты над ним учащиеся уже были знакомы. Но что такое сочинени-
е-описание в стихах?

Каждый ребенок хоть раз, но  пробовал писать стихи, поэто-
му на уроке русского языка предлагаем стать на некоторое время 
поэтами.

Педагог объясняет учащимся, что сочинение-описание в стихах 
будет иметь такую  же структуру, как и  прозаическое (начало, ос-
новная часть, заключение), но требует обязательной рифмы, а так-
же необходимо составление опоры (плана). Для написания данного 
вида сочинения была предложена методика «кирпичики». В соот-
ветствии с  ней сочинение в  стихотворной форме будет состоять 
из шести «кирпичиков»:

Первый кирпичик — это выбор темы (учащиеся представляют 
то, о ком или о чем хотели бы рассказать).

Второй кирпичик — придумывание названия будущему стихот-
ворению (сочинению), с опорой на первый.

Третий кирпичик — проговаривание мыслей и одновременное 
составление опоры (запись главных слов).
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Четвертый кирпичик  — составление стихотворения с  опорой 
на главные слова.

Пятый кирпичик — корректировка текста стихотворения вместе 
с учителем (если требуется).

Шестой кирпичик — запись полученного стихотворения и зачи-
тывание его вслух.

Перед тем как приступить к написанию сочинения, мы спроси-
ли у детей, пробовали ли они когда-нибудь писать стихи. Большин-
ство учащихся ответили положительно, часть ответила, что не про-
бовали, а часть — пытались, но не получалось. Позже учащимся был 
задан еще один вопрос: «Как вы думаете, о чем можно рассказать 
в стихотворении?», ответы были разнообразными: «В стихотворе-
ниях можно рассказать про природу», «В  стихотворениях можно 
рассказать о чувствах», «В стихах можно рассказать про что угодно: 
животных, людей, книги и т. д.».

После этого классу сообщалось, что сегодня они смогут побыть 
в роли поэтов, так как на уроке попробуют написать сочинение 
в стихотворной форме. Учащимся была предложена памятка «Кир-
пичики» по написанию сочинения в стихотворной форме (рис. 1).

Шестой кирпичик — запись 
полученного стихотворения  

и зачитывание его вслух

Четвертый кирпичик — 
составление стихотворения 
с опорой на главные слова

Первый кирпичик — 
это выбор темы 
(то, о ком или 

о чем хотелось бы 
рассказать)

Второй кирпичик — 
придумывание 

названия будущему 
стихотворению 

(сочинению), с опорой 
на первый

Третий кирпичик — 
проговаривание 

мыслей 
и одновременное 

составление опоры 
(запись главных слов)

Пятый кирпичик — 
корректировка стихотворения 

вместе с учителем

Рис. 1

После ее изучения учащимся объяснили, что каждый кирпи-
чик  — этап написания сочинения. В нашем случае первый кир-
пичик (первый этап) — это выбор темы: о ком или о чем хотелось 



РАЗДЕЛ IV. Использование современных образовательных технологий206

бы рассказать в стихотворении. Были различные варианты, о чем 
хотели рассказать учащиеся: любимый мультфильм, домашний 
питомец, любимая игрушка и т. д. Когда учащиеся определились, 
о ком или о чем они будут рассказывать, перед ними была постав-
лена новая задача: дать название стихотворению (второй кирпи-
чик). Прозвучали следующие варианты: «Васька»; «Аладдин»; «За-
кат» и др.

После того как учащиеся дали название своим будущим стихо
творениям, им было дано время на их составление. После чего со-
общено, что нужно переходить к третьему кирпичику: проговорить 
мысли вслух и составить в это же время опору (записать главные 
слова). Приведем примеры полученных опор: уголек, желтые глаза, 
есть, играть, спать, мурчать, клубок (Алиса Р.); магия, ковер, злодеи, 
лампа, огромная мощь, крохотное жилье, свобода (Иван Р.); деревья, 
цветы, ручей, чистая вода, облака, звенит, гости (Дарина Д.).

Составив опоры, учащиеся приступили к написанию стихотво-
рений (четвертый кирпичик) на черновиках.

Преодолев четвертый кирпичик, перешли к пятому этапу (пя-
тый кирпичик), на  котором, если требовалось, педагог оказывал 
помощь в корректировке содержания стихотворения.

И на последнем этапе самой важной задачей для учащихся было 
перенести свое сочинение в тетрадь без ошибок.

Приведем примеры нескольких работ учащихся:

Васька 
У меня дома кот живет. 
Он весь черный, как уголек. 
Желтые глаза сверкают в темноте, 
Да так порой, что страшно мне!

 (Алиса Р.)

Ручей 
Бежит, журчит ручей, 
Среди деревьев и цветов. 
Вода его так чиста, 
Что видны в ней облака.
На весь лес ручей звенит.
Как будто в гости призывает прийти. 
Обязательно к нему схожу, 
И в гости к себе позову.

 (Дарина Д.)

Аладдин 	
В этом мультфильме магия есть! 
На ковре там летают, 
И злодеев побеждают. 
Главный герой — Аладдин, 
Лампу потер и друга приобрел. 
Джинн имеет огромную мощь 
И крохотное жилье. 
Вместе они зло побеждают, 
И в конце Джинн свободу 
приобретает!

 (Иван Р.)
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Если проанализировать тексты, составленные учащимися, 
то  несложно заметить, что не  всем удалось справиться с  написа-
нием конкретно сочинения-описания: прослеживались только от-
дельные моменты собственно описания предмета, однако отчетли-
во были выделены характерные особенности главных персонажей; 
в некоторых случаях ребята увлеклись повествованием.

В заключение можно отметить, что предложенная методика 
работы над сочинением в стихотворной форме, безусловно, будет 
способствовать организации продуктивного процесса развития речи, 
а соответственно творческих способностей, воображения и мышления 
у младших школьников.
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Современные методисты и учителя различных школьных дис-
циплин справедливо считают, что интегрированные проекты могут 
служить средством улучшения эффективности обучения учащихся 
школьным предметам, формирования ключевых компетенций [1, с. 1]. 
В ОГАОУ ОК «Алгоритм успеха» Белгородской области широкое рас-
пространение получило осуществление интегрированных проектов 
в рамках урочной и внеурочной деятельности учителями русского 
языка и литературы, иностранного языка, с целью формирования 
у обучающихся ключевых компетенций.
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В основе проектной деятельности лежит приобретение личностного 
и профессионального опыта, обучение нестандартными средствами, 
развитие познавательных и творческих навыков учащихся. Цель ра-
боты состоит в том, чтобы показать такую форму деятельности, как 
интегрированный проект, обозначить особенности работы с обуча-
ющимися по организации проектной деятельности, практическому 
применению проектных технологий в учебной и внеурочной работе, 
использованию информационных технологий в создании проектов [2, 
с. 78]. Компетентностный подход, как и другие инновационные методы 
в обучении, требует поэтапного внедрения, причем ключевые компе-
тенции должны формироваться не отдельно, а в целостной системе. 
В педагогической практике учителями образовательного комплекса 
используются преимущества проектной деятельности как основы для 
формирования ключевых компетенций учащихся.

Проектный метод — один из тех, который может успешно инте-
грироваться в учебный процесс. Эта образовательная технология 
позволяет сформировать и реализовать компетентностный подход 
в урочной и во внеурочной деятельности [3, с. 48].

Установлением связей между русским языком и литературой, 
мировой художественной культурой, иностранным языком подчер-
кивается общность задач обучения в поиске духовных ценностей. 
Интеграция предметов возможна при наличии следующих условий:

•	 объекты изучения должны совпадать или быть близкими;
•	 в интегрированных предметах возможно использование оди-

наковых методов исследования;
•	 прослеживаются общие закономерности в исследуемых объ-

ектах или явлениях.
Были выявлены общие методы исследования, которые одинаково 

приемлемы для мировой художественной культуры, истории и ли-
тературы и языков, их определили в следующем варианте:

•	 исторический подход в анализе явлений и событий истории 
и памятников культуры и искусства;

•	 метод сравнения и сопоставления;
•	 метод описания и анализа;
•	 комплексный подход в решении проблемы.
Для успешной реализации интегрированных проектов суще-

ствует еще один немаловажный фактор: учителя — руководители 
проектов — должны составлять коллектив единомышленников, 
обладающих общими взглядами на исследуемую проблему, иметь 
творческий подход, быть энтузиастами, находящимися в поиске 
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новых путей и решений. Учителям важно координировать свои 
действия, направляя учащихся на поиск, помогая им объединить 
навыки по различным предметам в неразрывное целое, что помо-
гает обновить содержание гуманитарных предметов, укрепляет их 
позиции в школе.

Методу проектов в настоящее время отводят одно из важнейших 
мест среди методов обучения, так как проектная деятельность мо-
жет помочь сформировать активную позицию ученика в обучении, 
повысить мотивацию обучения.

Основными положительными сторонами метода проектов являются:
•	 самостоятельность учеников;
•	 развитие социальных навыков обучающихся;
•	 межпредметная интеграция знаний, умений и навыков участ-

ников проекта.
Интегрированные проекты являются формой работы с учащимися 

начальной школы или обучающимися среднего звена, применяемой 
для информирования обучающихся об определенном аспекте жиз-
ни и повышения познавательного интереса к иностранному языку. 
Эта форма деятельности, по нашему мнению, может подойти для 
развития творческих способностей детей.

«Проектная деятельность — это форма деятельности, направленная 
на достижение цели, где цель — это решение конкретной значимой 
проблемы» [4, с. 45].

Интегрированный проект — это специально организованная де-
ятельность, цель которой может быть достигнута лишь при объеди-
нении знаний из разных предметов, направленная на рассмотрение 
и решение какой-либо пограничной проблемы [5, с. 162].

Примером интегрированного проекта может служить кратко-
срочный, практико-ориентированный информационно-творческий 
проект ко дню рождения Александра Сергеевича Пушкина, про-
водимый учителями русского языка и литературы, иностранного 
языка, музыки и изобразительного искусства в рамках занятий 
с высокомотивированными обучающимися в Региональном центре 
по выявлению и поддержке одаренных детей на базе ОГАОУ ОК 
«Алгоритм успеха» Белгородской области.

Название проекта: «Pushkin for the Whole World» («Пушкин всему миру»).
Тема: День рождения Александра Сергеевича Пушкина.
Возраст: 13–14 лет.
Место проекта в программном материале: «Pushkin for the Whole 

World» («Пушкин всему миру») является частью учебного материала 
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для слушателей курса Регионального центра одаренных детей в рам-
ках образовательных программ «Старт в Олимпиаду: английский 
язык», «Старт в Олимпиаду: литературное творчество» учителями 
иностранного языка, изобразительного искусства и музыки.

Структура проекта отражена в таблице.

Структура проекта «Pushkin for the Whole World»  
(«Пушкин всему миру»)

Цель 
проекта

Повысить уровень знаний о некоторых фактах жизни 
и творчества Александра Сергеевича Пушкина у учащихся 
среднего школьного возраста 

Задачи 
проекта

•	 развивать творческий потенциал учащихся;
•	 активизировать деятельность учителей английского 

языка и учителей русского языка и литературы, музы-
ки и изобразительного искусства по созданию условий 
повышения уровня мотивации к изучению творчества 
Александра Сергеевича Пушкина;

•	 содействовать развитию ценностно-ориентирующих 
возможностей внеурочной деятельности;

•	 подготовить презентации о некоторых фактах жизни 
и творчества Александра Сергеевича Пушкина;

•	 развивать у учащихся основные языковые навыки (уст-
ной и письменной речи);

•	 повышать мотивацию к изучению английского языка, 
русского языка, музыки и изобразительного искусства 
у обучающихся средней школы;

•	 повышение уровня знаний о некоторых фактах жизни 
и творчества Александра Сергеевича Пушкина в течение 
реализации ряда мероприятий

Способ 
достиже-
ния цели

Создание и внедрение в практику работы лингвистического 
отряда летнего лагеря образовательного учреждения комплек-
са мероприятий для повышения уровня знаний о некоторых 
фактах жизни и творчества Александра Сергеевича Пушкина

Результат 
проекта

Повышение мотивации у учащихся к чтению произведений 
Александра Сергеевича Пушкина

Требо-
вания 
к проекту

•	 составлена анкета для детей для определения уровня 
знаний о некоторых фактах жизни и творчества Алек-
сандра Сергеевича Пушкина;

•	 разработан комплекс мероприятий для информиро-
вания учащихся о творчестве Александра Сергеевича 
Пушкина на английском языке;

•	 подготовлены презентационные материалы для учи-
телей по информированию детей о некоторых фактах 
жизни и творчества Александра Сергеевича Пушкина 
на русском и английском языках
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Пользо-
ватели 
резуль-
тата 
проекта

Учащиеся среднего школьного возраста, учителя английско-
го языка, русского языка и литературы, музыки и изобрази-
тельного искусства 

В  содержании проекта наблюдались следующие виды актив- 
ности:

•	 проведение анкетирования обучающихся 5‑8-х классов, уча-
ствующих в работе лингвистического отряда летнего лагеря;

•	 выступление педагогов на русском и английском языках с ин-
формацией о некоторых фактах жизни и творчества Алексан-
дра Сергеевича Пушкина;

•	 создание поздравительной открытки «С днем рождения, 
Пушкин!»;

•	 создание видеоролика для размещения в  социальных сетях 
для участия во всероссийском флешмобе «С днем рождения, 
Пушкин!».

Распределение информационного материала для проектов мо-
жет происходить в соответствии с темами программного материала 
или в зависимости от интересов и возрастных особенностей ребят. 
Проекты могут проводиться очно, онлайн, используя коммуника-
тивные инструменты онлайн-платформ или в гибридном формате.

Проект «Владимир Шухов. Не только башня» проводился в рам-
ках подготовки к  научному фестивалю, посвященному Дню рос-
сийской науки. Учашиеся изучали текст книги Натальи Ключаре
вой «Владимир Шухов. Не только башня» вместе с учителем русско-
го языка и литературы, анализировали иллюстрации к книге Петра 
Кондратова с учителем изобразительного искусства. Учителя ино-
странного языка помогали учащимся перевести текст произведе-
ния на английский язык. Результатом проекта стала презентация 
основных достижений Владимира Шухова на  русском и  англий-
ском языках для учащихся младших классов.

Интегрированный дистанционный проект «Где ты живешь?» 
(«What’s your address?») проводился учителями русского языка 
и  литературы, иностранных языков и  учителем географии. Этот 
проект имел цель систематизировать умения и навыки всех видов 
речевой деятельности на основе материала об особенностях адре-
сов разных стран мира. Все участники интегрированного проекта 
смогли достигнуть цели, используя контент и  коммуникативные 

Окончание таблицы
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инструменты цифровой образовательной среды «Мобильное элек-
тронное образование».

Применение принципов интеграции в  проектной деятельно-
сти является важным условием создания перспективной модели 
обучения, а реализация компетентностного подхода способствует 
повышению интереса к предметам, активизации творческой дея-
тельности учащихся [6, с. 15].

Оценивая опыт использования интегрированных проектов для 
формирования ключевых компетенций обучающихся, отметим, 
что участие в проектах может способствовать развитию:

•	 способности к самоопределению и целеполаганию;
•	 умения самостоятельно добывать свои знания;
•	 коммуникативных умений и навыков;
•	 способности ориентироваться в информационном пространстве;
•	 умения планировать свою работу и время;
•	 навыков анализа и рефлексии.
Таким образом, включение интегрированных проектов в учеб-

ный процесс и внеурочную деятельность может способствовать по-
вышению уровня компетентности обучающихся. Итогами внедре-
ния интегрированных проектов можно считать повышение каче-
ства образования и мотивации обучения, оптимизацию процесса 
усвоения знаний и повышение их доступности на основе русского 
языка и литературы, иностранного языка, музыки, изобразитель-
ного искусства, взятыми в их целостности.
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Изучение математики играет системообразующую роль в  об-
разовании, развивая познавательные способности человека, в том 
числе к  логическому мышлению, влияя на  преподавание других 
дисциплин. Качественное математическое образование необходи-
мо каждому для его успешной жизни в современном обществе [2].

Согласно  Е.  Э. Кочуровой, математическая грамотность высту-
пает неким компонентом функциональной грамотности млад-
шего школьника, который включает следующие характеристики: 
понимание учеником необходимости математических знаний для 
решения учебных и  жизненно важных задач; способность уста-
навливать математические отношения и  зависимости, работать 
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с математической информацией; применять математические опе-
рации, математические методы [7, с. 65].

Система учебных программ математического образования в на-
чальном образовании должна обеспечить широкий спектр мате-
матической активности (занятий) обучающихся как на уроках, так 
и во внеурочной деятельности (прежде всего решение логических 
и  арифметических задач, построение алгоритмов в  визуальной 
и игровой среде), материальные, информационные и кадровые ус-
ловия для развития обучающихся средствами математики [2].

Для обеспечения широкого спектра математической актив-
ности учащихся начальных классов во  внеурочной деятельности 
и  формирования математической грамотности реализуем про-
грамму учебного курса «Логика». Данная программа рассчитана 
на  обучение в  1–4-м классах и  обеспечена рабочими тетрадями  
О. А. Холодовой «Юным умникам и умницам. Информатика, логи-
ка, математика, 1, 2, 3, 4 классы» [18, с. 43].

В этих пособиях представлена авторская система упражнений, 
разработанная Н. К. Винокуровой, кандидатом педагогических на-
ук, докторантом МГПУ [4, с. 65].

Учебный курс включает систему тренировочных упражнений, 
специальных заданий, дидактических и  развивающих игр, логи-
ческих и  нестандартных задач. На  занятиях применяются зани-
мательные и  доступные для понимания задания и  упражнения, 
задачи, вопросы, загадки, игры, ребусы, кроссворды, головоломки, 
что привлекательно для младших школьников [4, с. 66]. Основное 
время на занятиях занимает самостоятельное решение учащимися 
логических задач, что способствует формированию у них умения 
самостоятельно действовать, принимать решения, управлять со-
бой в сложных ситуациях [9, с. 69].

Содержание программы направлено на  воспитание интереса 
к предмету, развитие наблюдательности, логической и алгоритмиче-
ской грамотности, геометрической зоркости, создает условия для раз-
вития у детей познавательных интересов, умения анализировать, до-
гадываться, рассуждать и доказывать, что в свою очередь способствует 
формированию математической грамотности младших школьников. 
Обучение решению математических задач творческого и поискового 
характера и воспитание активных детей помогает расширить мате-
матический кругозор и эрудицию учеников [10, с. 89].

О. А. Холодова предлагает следующие этапы модели занятия 
учебного курса «Логика»: мозговая гимнастика; интеллектуальная 
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разминка; тренировка психических механизмов, лежащих в осно-
ве познавательных способностей: памяти, внимания, воображе-
ния, мышления; веселая переменка; логически-поисковые зада-
ния; гимнастика для глаз; логические задачи на развитие аналити-
ческих способностей и способности рассуждать [18, с. 39]. Сквозной 
нитью через все этапы идет установка на  понимание учеником 
необходимости математических знаний для решения учебных 
и жизненно важных задач; формирование способности устанавли-
вать математические отношения и зависимости, работать с мате-
матической информацией; применять математические операции, 
математические методы.

Необходимость учета возрастных и психологических особенно-
стей младших школьников предъявляет особые требования к фор-
мам работы с ними. Современные младшие школьники могут об-
мениваться на занятиях информацией в ходе свободного общения 
и последовательной смены центров деятельности. Учащиеся сами 
выбирают центры, в  которых хотели  бы работать: «Речевая раз-
минка», «Занимательные задачи», «Математические игры», «Шиф-
ровальщик», «Игры-головоломки», «Занимательные лабиринты» 
и др. Через 5–7 минут ученики завершают работу в одном центре 
и переходят в другой. Предваряя работу в центрах, педагог обраща-
ет внимание на то, что во время занятия ученики могут подойти 
друг к другу и обменяться идеями.

Важно, чтобы на данных занятиях использовались разные тех-
нологии, методы и  приемы. Учитель организует работу младших 
школьников в группах, парах постоянного и сменного состава, ис-
пользует современные средства обучения, учитывая, что компью-
терные технологии позволяют визуализировать, анимировать дей-
ствия и процессы [3, с. 5].

Повысить мотивацию учащихся поможет разнообразие форм 
проведения занятия: интеллектуальные игры, занятие-путеше-
ствие, занятие-турнир, занятие-конкурс, занятие-эрудит, занятие- 
тестирование [12, с.  43]. На  занятии в  формате математического 
путешествия учащиеся включаются в групповую работу, участвуют 
в обсуждении вопросов, связанных с изученными способами вы-
числений, высказывают свое собственное мнение и аргументиру-
ют его [6, с. 55].

Ценностными ориентирами содержания курса являются: ос-
воение эвристических приемов рассуждения, формирование ин-
теллектуальных умений, связанных с выбором стратегии решения 
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задач, анализом ситуации, сопоставлением данных; формирова-
ние способностей наблюдать, сравнивать, обобщать, находить про-
стейшие закономерности, использовать догадку, строить и  про-
верять простейшие гипотезы; формирование пространственных 
представлений и воображения.

Рассмотрим возможности учебного курса «Логика» для форми-
рования универсальных учебных действий учащихся.

Так, с учащимися 1-го класса проводятся графические диктан-
ты. Как отмечал В. А. Сухомлинский, первоисточники способностей 
и умений детей находятся на кончиках пальцев. От них, образно 
говоря, идут тончайшие ручейки, которые питают источник твор-
ческой мысли. Как правило, кисть руки имеет наибольшее пред-
ставительство в моторной зоне коры головного мозга [16, с. 189]. 
Известный физиолог И. П. Павлов писал, что руки дают человеку 
голову, затем поумневшая голова учит руки, а  умелые руки спо-
собствуют развитию мыслительной деятельности [14, с. 121]. Вза-
имосвязь общей и речевой моторики изучена и подтверждена ис-
следованиями многих крупнейших ученых, таких как И. П. Павлов, 
И. М. Сеченов, В. М. Бехтерев, Л. А. Леонтьев, А. Р. Лурия [3, с. 18]. 
Академик А. Р.  Лурия утверждал, что чем выше двигательная ак-
тивность ребенка, тем лучше развивается его речь [8, с. 78].

К учебному курсу О. А. Холодовой «Юным умникам и умницам» 
разработан электронный дидактический материал, который со-
держит 30 слайдов с графическими диктантами. Диктанты допол-
няются стихами или загадками. Все этапы диктанта, как правило, 
анимированы. Данное пособие служит в качестве дополнительного 
материала на  занятиях по  информатике и  математике для отра-
ботки графических навыков, зрительной памяти и внимания [18, 
с.  45]. Во  2-м классе идет усложнение материала, ученики знако-
мятся с  занимательными квадратами, ребусами, заниматель-
ными рамками, числовыми головоломками, арифметическими 
лабиринтами.

Выделим еще один вид занимательного материала по матема-
тической грамотности. Прежде всего это заполнение магических 
квадратов, к которым относят квадратные таблицы, при этом за-
полняют их числами так, чтобы их сумма в каждой строке, каждом 
столбце и по диагоналям была одинаковая. В полумагическом ква-
драте равны суммы чисел лишь в столбцах и строках. Заполнение 
подобных квадратов требует от  младших школьников серьезной 
мыслительной деятельности [14, с.  36]. Интересными заданиями, 
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которые также рассматриваются на занятиях курса «Логика», стали 
математические головоломки, а  именно задачи с  игровыми эле-
ментами, для решения которых учащиеся проявляли находчивость 
и смекалку [17, с. 106].

Выполняя задания, младшие школьники удерживают учебную 
задачу (правило, алгоритм решения) и  используют ее в  ходе са-
мостоятельной работы. В  дальнейшем, работая в  парах, ученики 
в процессе совместного обсуждения моделируют решение число-
вых головоломок. Результатом этой деятельности является форми-
рование познавательных универсальных учебных действий.

Возможность формирования у  младших школьников регу-
лятивных универсальных учебных действий во  время изучения 
курса «Логика» связана прежде всего с математическим констру-
ированием: построение фигур из  конструктора «Танграм», зада-
ния с палочками, простейшее конструирование фигур с помощью 
трафарета, поиск сходств и  различий на  картинках, составление 
и моделирование фигур. Обучающиеся выявляют закономерности 
в расположении фигур, подбирают фигуры в соответствии с задан-
ным изображением и объясняют выбор при заданном условии [15, 
с. 124].

В рамках учебного курса «Логика» младшие школьники встре-
чаются со стандартными и нестандартными задачами. Стандарт-
ными называются задачи, в ходе решения которых ученики 1–4-го 
классов выполняют известную им последовательность действий, 
основанных на общих положениях математики. Отметим, что не-
стандартные задачи — это те, для которых в курсе математической 
науки не выделяют совместных положений и правил [10, с. 57].

Е. Е. Останиной сформулированы основные приемы, которые 
можно использовать при решении нестандартных арифметиче-
ских задач. К ним относятся: сделать рисунок или чертеж; ввести 
вспомогательный элемент; использовать для решения метод под-
бора; переформулировать задачу, чтобы она стала более понятной 
и знакомой; разделить условие или вопрос на части и решить ее 
по частям; начать решение задачи с конца [14, с. 31].

Личностными результатами изучения курса становятся разви-
тие сообразительности, внимательности, настойчивости, чувства 
ответственности и умения преодолевать трудности, что, безуслов-
но, оказывает положительное влияние на формирование матема-
тической грамотности.
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Перед любым педагогом, работающим в  современной школе, 
встает вопрос: как правильно организовать проектно-исследова-
тельскую деятельность с учащимися? Работу над проектом можно 
сравнить с путешествием во времени и пространстве. Это путеше-
ствие мы предлагаем совершить на машине времени, а фиксиро-
вать все важные шаги будем в лэпбуке. Для начала создадим в нем 
рубрику «Словарь исследователя».

Какие понятия необходимо знать, чтобы четко организовать 
проектно-исследовательскую работу в  школе? В  первую очередь 
педагог должен знать, что такое проектно-исследовательская 
деятельность.

Проектно-исследовательская деятельность включает в себя два 
понятия: «проект» и «исследование».

Слово проект (в буквальном переводе с латинского — «брошен-
ный вперед») толкуется в словарях как «план, замысел, текст или 
чертеж чего-либо, предваряющий его создание». Это толкование 
получило свое дальнейшее развитие: «Проект — прототип, прооб-
раз какого-либо объекта, вида деятельности и т. п., а проектирова-
ние превращается в процесс создания проекта» [1, с. 7].

Исследовательская деятельность обучающихся  — деятельность, 
связанная с решением учащимися творческой, исследовательской 
задачи с  заранее неизвестным решением и  предполагающая на-
личие основных этапов, характерных для исследования в научной 
сфере, нормированная исходя из принятых в науке традиций: по-
становка проблемы, изучение теории, посвященной данной про-
блематике, подбор методик исследования и практическое овладе-
ние ими, сбор собственного материала, его анализ и  обобщение, 
научный комментарий, собственные выводы [2, с. 10].

Проектно-исследовательская деятельность — это деятельность 
по проектированию собственного исследования, предполагающая 
выделение целей и задач, выделение принципов отбора методик, 
планирование хода исследования, определение ожидаемых ре-
зультатов, оценку реализуемости исследования, определение не-
обходимых ресурсов [5, с.  11]. По  мере необходимости будем по-
полнять рубрику «Словарь исследователя» новыми понятиями.

Приступаем к созданию следующей рубрики — «Этапы работы 
над проектом». Для этого вернемся к нашему путешествию. На чем 
мы его совершим? Выбор пал на машину времени, так как она сое-
диняет настоящее, прошлое и будущее, что и нужно при работе над 
проектом. Выясним, кто будет находиться у руля машины времени. 
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Центральной фигурой в любом исследовании является исследова-
тель (ученик), которому помогает его наставник (учитель). А доро-
га — это путь, который они совершают при исследовании. Ребенок 
постепенно познает мир, в  его сознании появляется множество 
вопросов, и он, как может, сам ищет на них ответы. На этом этапе 
ученик выбирает тему, которая его интересует. А учитель мотиви-
рует его, создавая проблемные ситуации. Одним из приемов рабо-
ты по выбору темы является создание «Дерева интересов». На этом 
этапе важно определить еще и актуальность данной темы. Для это-
го ребенку предлагается просмотреть видеоролики, фильмы, пре-
зентации по выбранной теме.

Чтобы фиксировать на  каждом этапе деятельность учителя 
и  ученика, открываем в  лэпбуке рубрику «Совместная деятель-
ность». Чтобы машина отправилась в  путь, нужно привести ее 
в движение. Движущей силой исследовательского проекта являют-
ся цель и задачи. Цель — это то, к чему нужно стремиться в ходе 
выполнения работы. Задачи — то, с помощью чего данная цель бу-
дет достигнута [3, с.  21]. Эти понятия добавляем в  нашу рубрику 
«Словарь исследователя». На  этапе постановки цели ребенок вы-
ясняет, что хочет узнать по  выбранной теме, а  учитель помогает 
правильно и грамотно сформулировать цель. Для этого используем 
специальные листы, в которых прописываем, какой должна быть 
цель и что для этого нужно сделать.

Когда цель поставлена, исследователь определяет, что нужно 
сделать, чтобы добиться желаемого результата. Педагог ненавяз-
чиво предлагает свои идеи для реализации цели. Для этого исполь-
зуем один из приемов «Корзина идей».

Как и любая машина, наша машина времени не может ехать без 
горючего. Горючее — это энергия, способная приводить все в дви-
жение. В работе исследователя таким источником энергии является 
гипотеза. В словаре появляется еще одно понятие, которое ребенок 
обязательно должен знать. Гипотеза — это научное предположение, 
выдвигаемое для объяснения каких-либо явлений [4, с. 17]. Ученик 
на  данном этапе обсуждает планируемый результат и  выдвигает 
предположение, педагог координирует выдвижение гипотезы. Для 
работы по выдвижению гипотезы можно предложить прием «про-
вокационные вопросы». Задаются вопросы и предлагаются на них 
ответы. Ребенок сам выбирает тот ответ, который его заинтересо-
вал, и далее будет работать над доказательством или опровержени-
ем данного предположения.
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Завершая подготовительный этап, осталось построить маршрут 
путешествия, т. е. наметить этапы исследования. Ученик составляет 
план исследования самостоятельно, а педагог предлагает, направ-
ляет и корректирует маршрут, созданный учеником. На этом этапе 
к  работе могут присоединиться и  родители. Составить маршрут,  
т. е. план исследования, трудно для ребенка начальных классов, по-
этому мы предлагаем использовать прием «толстые и тонкие во-
просы» [7, с. 45] (табл. 1).

Таблица 1

«Тонкие» вопросы  
(требуют односложного ответа)

«Толстые» вопросы  
(требуют развернутого ответа)

Куда? Почему?

Где? Каковы цели встречи?

Что? Каковы задачи для поиска?

На карте дорожного маршрута этапы исследования обозначаем 
в  виде дорожных знаков. Можно использовать такие источники 
информации, как книги, интернет-ресурсы, встречи с интересны-
ми людьми, посещение музеев, библиотек, проведение акций, со-
циологических опросов и др. На нашем лэпбуке появляется еще од-
на рубрика — «Условные обозначения». Для этой рубрики создаем 
карман, в который помещаем карточки источников информации. 
А  все предложенные приемы работы поместим в  нашем лэпбуке 
в рубрику «Копилка педагогических идей».

Наша машина начинает движение по построенному маршруту. 
Главная цель на данном этапе работы — сбор информации.

Кроме этого, вспоминаем правила культурного поведения в об-
щественных местах, повторяем правила этикета при общении 
со взрослыми, подбираем эффективные методы и приемы работы 
с литературой, учимся проводить опыты и эксперименты, наблю-
дать, сравнивать, анализировать и т. д.

Для работы с литературой и источниками информации в сети 
Интернет используем прием «инсерт» [6, с. 64]. Учащиеся читают 
текст, маркируя его специальными значками:

V (я это знаю);
+ (это новая информация для меня);
– (я думал по-другому, это противоречит тому, что я знал);
? (это мне непонятно, нужны объяснения, уточнения).
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Маркировки в тексте удобнее делать на полях карандашом. Или 
можно подложить полоску бумаги, чтобы не пачкать книги.

Заполняется табл. 2.
Таблица 2

V + – ?

Здесь тезисно 
записывают-
ся термины 
и понятия, 
встречающи-
еся в тексте, 
которые 
уже были 
известны

Отмечается 
все новое, что 
стало известно 
из текста

Отмечаются 
противоречия. 
То есть ученик 
отмечает то, что 
идет вразрез 
с его знаниями 
и убеждениями

Перечисляют-
ся непонят-
ные моменты, 
те, что требу-
ют уточнения, 
или вопросы, 
возникшие 
в ходе про-
чтения текста

Для проведения анкетирования или социологического опроса 
помогаем ученику определиться с вопросами, которые он будет за-
давать. Для этого можно использовать прием «продолжи сам». Суть 
приема заключается в том, что учитель составляет первую полови-
ну вопроса, а вторую предлагает составить ученику.

При подготовке к  интервью предлагаем детям упражнения, 
часто используемые в  театрализации: перевоплощение, зеркало, 
смена ролей, импровизации, упражнения на дикцию и др. Ребенок 
может представить себя в роли журналиста, корреспондента, фото-
графа, оператора, звукорежиссера, исследователя. Все результаты 
работы фиксируются в тетрадь «Я — исследователь».

Итак, мы почти у  цели! Но  нужно проанализировать проде-
ланную работу и сделать выводы. На данном этапе задача учите-
ля — научить ребенка систематизировать и обобщать полученную 
информацию. А ученик делится с учителем впечатлениями от про-
деланной работы, знакомит с  полученной информацией, учится 
обрабатывать результаты анкетирования или опроса, используя 
диаграммы, графики, таблицы. А самое главное — к ребенку прихо-
дит осознание того, что его гипотеза подтвердилась или нет. В ру-
брику «Совместная деятельность» добавляем еще один листок.

Интересной формой работы является прием рефлексии «остро-
ва» [7, с. 120]. На каждом острове, который изображает определен-
ную эмоцию, ребенок оставляет комментарий. Эта работа помога-
ет ребенку понять и оценить чувства, которые он испытал, работая 
над проектом.
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Наше путешествие подходит к концу. Впереди защита проекта. 
Цель педагогов на данном этапе работы — научить детей правиль-
но вести себя перед аудиторией, смело отвечать на вопросы, уве-
ренно держаться при выступлении, развивать культуру речи. Дети 
должны оформить папку исследователя. Совместно с педагогом 
и  родителями нужно приготовить презентацию и  выучить текст 
выступления, в  котором выделяется главное и  существенное 
из проделанной работы. И в этом вновь нам помогают интерактив-
ные средства (компьютер), другие виды работ (изготовление маке-
тов, поделок, моделей, буклетов, лэпбуков и т. д). 

Подводя итог, мы пришли к  выводу, что приобщение детей 
к  проектно-исследовательской деятельности должно быть наце-
лено не на результат, а на процесс. Главное — заинтересовать ре-
бенка, вовлечь в  атмосферу деятельности. Проектно-исследова-
тельская деятельность позволяет раскрыть индивидуальные осо-
бенности детей и  дает им возможность приложить свои знания, 
принести пользу и  презентовать полученный результат. И  пусть 
учащиеся не сделают новых открытий, но они повторяют путь уче-
ного: от выдвижения гипотезы до ее доказательства или опровер-
жения. В  итоге у  нас получился лэпбук (рис.  1), который может 

Рис. 1
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использовать любой педагог, работающий по программам допол-
нительного образования в начальных классах, при работе над ис-
следовательским проектом.

Литература

1. Исследовательская и  проектная деятельность младших школьников: 
рекомендации, проекты  / авт.-сост. В. Ф. Феоктистова.  — Волгоград  : 
Учитель, 2011. — 142 с.
2. Исследовательская деятельность младших школьников: программа, 
занятия, работы учащихся  / авт. сост. Е. В. Кривобок, О. Ю. Саранюк.  — 
2-е изд. — Волгоград : Учитель, 2018. — 138 с.
3. Олейник  О.  В. Проектная деятельность: методика обучения. Проекты 
по русскому языку. 2–4 классы / О. В. Олейник, Л. П. Кабанюк. — М. : ВАКО, 
2014. — 368 с. — (Мастерская учителя).
4. Проектирование в  начальной школе: от  замысла к  реализации: 
программа, занятия, проекты  / авт.-сост. М. Ю. Шатилова [и др.].  — 
Волгоград : Учитель, 2010. — 169 с.
5. Проектная деятельность обучающихся. 1–4 классы  / авт.-сост.  
М. К. Господникова [и др.].  — 4-е изд., перераб.  — Волгоград : Учитель, 
2018. — 130 с.
6. Развитие исследовательских умений младших школьников  / Н. Б. Шу-
макова, Н. И. Авдеева, Е. В. Климанова; под ред. Н. Б. Шумаковой. — М. : 
Просвещение, 2011. — 157 с. — (Работаем по новым стандартам).
7. Урок-исследование в  начальной школе. Русский язык. Литературное 
чтение  / Н. Б. Шумакова, Н. И. Авдеева, Е. В. Климанова [и др.]; под ред.  
Н. Б. Шумаковой. — М. : Просвещение, 2014. — 168 с. — (Работаем по новым 
стандартам).



УДК 373	 Клюзова А.  И., 
учитель иностранного языка, 

МБОУ «Ульяновский городской лицей при УлГТУ», 
 Ульяновск, Россия

КОМПЬЮТЕРНОЕ ТЕСТИРОВАНИЕ В ПРОГРАММЕ 
MYTESTXPRO НА УРОКАХ ИНОСТРАННОГО ЯЗЫКА КАК ФОРМА 

СОВЕРШЕНСТВОВАНИЯ ИНЖЕНЕРНОГО ОБРАЗОВАНИЯ

Аннотация. На сегодняшний день компьютерному тестированию сфор-
мированных навыков и компетенций отводится ведущая роль в оптимизации 
образовательных систем. В рамках уроков по иностранному языку компьютер-
ное тестирование выполняет контролирующую функцию сформированных на-
выков и умений, что может успешно применяться в инженерных дисциплинах. 
Одной из самых актуальных программ для создания и проведения компьютер-
ного тестирования является MyTestXPro.

Ключевые слова: компьютерное тестирование, инженерное образование, 
навыки и умения, контролирующая функция.

Klyuzova A.  I., 
Foreign Language Teacher 

MBOU “Ulyanovsk City Lyceum at UlSTU”,  
Ulyanovsk, Russia

COMPUTER TESTING IN THE PROGRAM “MYTESTXPRO” 
IN FOREIGN LANGUAGE LESSONS AS A FORM OF 

IMPROVING ENGINEERING EDUCATION

Abstract. To date, computer testing of formed skills and competencies plays a 
leading role in optimizing educational systems. Within the framework of foreign 
language lessons, computer testing performs a controlling function of the formed skills 
and abilities, which can be successfully applied in engineering disciplines. One of the 
most relevant programs for creating and conducting computer testing is MyTestXPro.

Keywords: computer testing, engineering education, skills and abilities, 
controlling function.

В  настоящее время все большую актуальность приобретают 
информационно-коммуникационные технологии для осущест-
вления образовательной деятельности в рамках школьного и уни-
верситетского образования. Компьютерное тестирование можно 
рассматривать как развивающуюся перспективную образователь-
ную технологию. Н. В. Елухина утверждает, что процесс обучения 
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иностранному языку предусматривает наличие двух обязательных 
компонентов: формирование иноязычной коммуникативной ком-
петенции и диагностика уровня ее сформированности в виде кон-
троля приобретенных знаний, умений и навыков [2, с. 5].

Рассмотрим преимущества компьютерного тестирования 
в электронном учебном пособии И. Ф. Сергеевой: усиление инди-
видуализации обучения; развитие самостоятельности учащихся; 
отсутствие чувства страха при неправильном ответе; релаксация 
учащихся в  процессе познавательной деятельности, что активи-
зирует мышление, а  следовательно, и  усвоение изучаемого ма-
териала; формирование конструктивного мышления; поэтапное 
управление учебной деятельностью и ее формирование на основе 
оптимально сконструированных алгоритмов; обеспечение опе-
ративной обратной связи; эффективное обучение самоконтролю, 
самоуправлению и  коррекции учебной деятельностм; экономия 
урочного времени [3].

По словам Е. М. Верещагина, для рационального использования 
компьютерного тестирования при изучении иностранного языка, 
педагогу следует выполнить несколько условий — обеспечить ва-
лидность, надежность и практичность теста. Выполнение этих ус-
ловий позволяет более эффективно использовать сэкономленное 
учебное временя [1, с. 25].

MyTestXPro — это система программ для создания и проведения 
компьютерного тестирования в любых образовательных учрежде-
ниях (вузы, колледжи, школы). Программа работает с десятью типа-
ми заданий: одиночный выбор; множественный выбор; установле-
ние порядка следования; установление соответствия; указание ис-
тинности или ложности утверждений; ручной ввод числа (чисел); 
ручной ввод текста; выбор места на  изображении; перестановка 
букв; заполнение пропусков. В тесте можно использовать задания 
как одного, так и разных типов. Количество групп и заданий в тесте 
не  ограничено. С  помощью MyTestXPro можно организовать как 
локальное, так и сетевое тестирование, можно проводить тестиро-
вание, и не имея подключения к какой-либо сети [4].

На уроках иностранного языка используют данную программу 
для осуществления промежуточного контроля лексических и грам-
матических навыков аудирования, письма и  чтения на  среднем 
полном этапе обучения в  лицее с  изучением английского языка 
как первого иностранного языка. Тестовые задания составляются 
с учетом знаний учащихся; программы по английскому языку для 
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школ с базовым уровнем изучения иностранного языка О. В. Афа-
насьевой, Д. Дули, И. В. Михеевой, Б. Оби, В. Эванс (2022); а также 
с учетом требований государственного образовательного стандар-
та по иностранным языкам. Исходя из функциональных возможно-
стей контролирующей программы MyTestXPro, в процессе разра-
ботки бланков компьютерного варианта тестов чаще всего исполь-
зуются следующие формы тестовых заданий: задания закрытого 
типа с кратким ответом, задания закрытого типа с выбором ответа 
с вводом ответа вручную с клавиатуры; и типы тестовых заданий: 
ручной ввод текста, множественный выбор, установление порядка 
следования [4].

Успешное использование вышеуказанных форм и типов тесто-
вых заданий компьютерного тестирования на уроках иностранно-
го языка в рамках программы MyTestXPro доказывает эффектив-
ность ее применения, в  том числе и  для инженерного обучения 
школьников и студентов технических вузов. Известно, что данное 
обучение включает дисциплины, содержащие большое количество 
лабораторных работ, требующих знания ключевых терминов пред-
мета, без освоения которых невозможно качественное выполнение 
практических и лабораторных заданий. Компьютерное тестирова-
ние инженерных терминов в программе можно оформить в следу-
ющих типах заданий: одиночный выбор, множественный выбор, 
установление соответствия, указание истинности или ложности 
утверждений, ручной ввод числа (чисел) или ручной ввод текста [4].

Таким образом, компьютерное тестирование на  уроках ино-
странного языка может успешно выступать как форма совершен-
ствования инженерного образования. С  помощью данной ин-
формационно-коммуникационной технологии осуществляется 
функция перманентной проверки знаний, а  также самоконтроль 
учащихся для выявления объективной оценки их знаний. Подоб-
ная оценка может мотивировать будущих инженеров повышать 
уровень своих навыков, умений и  подходить более осознанно 
к процессу обучения.
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С  началом обучения ребенка в  школе на  смену игровой дея-
тельности приходит учебная деятельность. Переход от одного ви-
да деятельности к другому — это довольно сложный процесс для 
первоклассника. В  соответствии с  ФГОС НОО образовательный 
процесс должен строиться с  учетом возрастных особенностей: 
учителя должны выбирать методы, приемы, технологии согласно 
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возрасту [1]. Таким образом, игровую деятельность мы можем 
успешно использовать как на уроке, так и во внеурочной деятель-
ности, что сделает процесс познания интересным и  увлекатель-
ным приключением.

Рассмотрим, как эффективно использовать игровую деятель-
ность для решения одной из  современных проблем начальной 
школы — низкой мотивации учащихся к чтению книг. В мире со-
временных технологий книги отошли на второй план, так как мож-
но послушать или посмотреть фильм или сказку, поставленные 
по определенному произведению.

Использование игры при изучении литературного чтения помо-
гает ускорить технику чтения, развить коммуникативные навыки, 
проявить самостоятельное творчество [4]. Игра вносит разнообра-
зие в  учебную деятельность, делая уроки нескучными. Благодаря 
ей можно усвоить, повторить, закрепить и применить в деятельно-
сти полученные знания.

Над проблемой игровой деятельности работали многие уче-
ные — Л. В. Выготский, А. С. Макаренко, Д. Б. Эльконин, С. А. Шма-
ков [6] и др.

В Большом энциклопедическом словаре игра определяется как 
вид непродуктивной деятельности, мотив которой заключается 
не в ее результатах, а в самом процессе [2]. Также отмечено, что она 
имеет важное значение в  воспитании, обучении, развитии детей 
как средство психологической подготовки к будущим жизненным 
ситуациям [3].

Игровые технологии  — группа методов и  приемов организа-
ции педагогического процесса в  форме различных игр с  постав-
ленной целью обучения и соответствующими ей педагогическими 
результатами.

Г. К. Селевко отмечает, что игровые технологии выполняют сле-
дующие функции: развлекательную  — доставить удовольствие, 
воодушевить, пробудить интерес; коммуникативную  — освоение 
диалектики общения; самореализации в игре как полигоне чело-
веческой практики; игротерапевтическую — преодоление различ-
ных трудностей, возникающих в других видах жизнедеятельности; 
диагностическую — выявление отклонений от нормативного пове-
дения, самопознание в процессе игры; коррекции — внесение по-
зитивных изменений в  структуру личностных показателей; меж-
национальной коммуникации — усвоение единых для всех людей 
социально-культурных ценностей; социализации  — включение 
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в систему общественных отношений, усвоение норм человеческо-
го общежития [5].

В  начальной школе игровые технологии активно использу-
ют на  разных этапах урока литературного чтения в  зависимости 
от  поставленной задачи. Их использование помогает определить 
главную мысль произведения, сформулировать свое отношение 
к героям произведения и их поступкам; подобрать заголовок; уста-
навить причинно-следственные связи между поступками героев, 
чувствами, мыслями и  событиями; составить характеристики ге-
роев; сделать выводы попрочитанному; участвовать в инсцениро-
вании прочитанного произведения.

При изучении темы «Устное народное творчество», чтобы 
заинтересовать учащихся, мы предлагаем отправиться в  путе-
шествие по  временам года по  ранее изученным поэтическим 
произведениям.

На  этапе проверки домашнего задания можно использовать 
игру «Волшебный предмет»: перед кем учитель положил на парту 
определенный предмет, тот отвечает домашнее задание. На этапе 
изучения новой темы можно провести игру «Я — учитель», в ходе 
которой ученики изучают предложенный материал и  объясняют 
содержание темы одноклассникам. На этом же этапе урока литера-
турного чтения используем игры «Закончи произведение» и «Идем 
в гости». На этапе осмысления и закрепления материала предлага-
ем учащимся задания в  игровой форме: разгадывание кроссвор-
дов, восстановление текста, игра «Шифровальщики», работа с по-
словицами, викторины, брейн-ринги.

Часто предлагаем учащимся создать живую картину (эпизод 
текста), чтобы одноклассники нашли и прочитали отрывок, соот-
ветствующий этой картине. Аналогично проводится игра «Темная 
лошадка», где учащиеся отгадывают героев или автора произведе-
ния по их описанию.

В  игре «Определи персонажа» ученик садится на  стул перед 
классом, спиной к доске. Учитель пишет имя персонажа на доске, 
класс дает характеристику этому герою, не называя его. Отвечаю-
щий должен определить имя литературного героя.

Для лучшего понимания произведения можно использовать 
игру «Создай карту событий». Дети рисуют карту-схему событий.

Игра «Три ошибки» помогает развивать внимательность, уме-
ние сравнивать, сопоставлять. В  ходе игры учитель допускает 
ошибки, а ученики находят их и исправляют [4].
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Необычной формой обобщения изученной темы является игра 
«Книжный базар». Учащиеся готовят презентацию прочитанной 
книги в группе, а после знакомят весь класс с наиболее понравив-
шейся книгой.

Использование игровых технологий на  уроках литературно-
го чтения значительно повысило интерес обучающихся к чтению 
книг, способствовало сплочению класссного коллектива, позволи-
ло раскрыть и развить творческие способности учащихся.
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Abstract. The article presents the experience of using hexagonal learning 
technology in German lessons in grades 2-4. The most important direction in the 
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One of the ways to form communicative competence is the technology of 
hexagonal learning, which allows students to be involved in active activities in the 
classroom. This technology can be widely used in German lessons when studying 
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a new topic, consolidating and generalizing material. Also, this technology 
contributes to the formation of students’ ability to predict the possible results of 
their cognitive activity, exercise self-control and be able to argue their point of 
view. The article presents options for using the technology of hexagonal learning 
in German lessons. 

Keywords: hexagonal learning technology, communicative competence, German.

Главной целью обучения иностранному языку является фор-
мирование иноязычной коммуникативной компетенции. Иными 
словами, необходимо научить обучающихся общаться на немец-
ком языке в рамках заданной программой тематики. Однако у об-
учающихся наблюдается низкая мотивация к изучению немецкого 
языка, трудности в восприятии информации, трудности в форму-
лировании своих мыслей даже на родном языке, которые мешают 
выводу полученных знаний в речь обучающихся.

Решить вышеперечисленные проблемы можно при помощи 
технологии шестиугольного обучения, которая была разработана 
известным британским учителем Расселом Тарром [2]. 

В основу технологии шестиугольного обучения заложена мате-
матическая модель шестиугольников (гексов), которая позволяет 
задействовать имеющиеся знания обучающихся, создает условия 
для осмысления нового материала и осознанно использовать рече-
вые средства в соответствии с коммуникативной задачей [1].

На уроках немецкого языка метод шестиугольного обучения 
можно использовать для формирования умений во всех видах ре-
чевой деятельности: аудировании, чтении, письме и говорении, 
для работы с лексикой и грамматикой.

Изучение опыта автора технологии и зарубежных коллег позво-
ляет обозначить несколько вариантов использования технологии 
шестиугольников в рамках учебных занятий:

1. Вписать учебный материал в шестиугольники, разрезать их 
и предложить ученикам собрать мозаику. Варианты использования 
могут быть разнообразными. Можно вписать слова, фразы, предло-
жения, словосочетания. Предложения и слова могут быть с ошибка-
ми, пропусками и без ошибок. Учащиеся должны выполнить зада-
ние и соединить шестиугольники.

2. Гексы могут быть разного цвета. Каждый шестиугольник 
в этом случае объединяет учебный материал, который связан об-
щим смыслом, в определенную категорию.

3. Шестиугольники могут быть с изображениями, из которых 
впоследствии собирается коллаж. 
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4. Оставить гексы пустыми для заполнения, чтобы учащиеся 
самостоятельно могли добавлять к каждому понятию или утверж-
дению категорию уже известных понятий и дополнять их по мере 
изучения темы.

5. Работа с  шестиугольниками может быть индивидуальной, 
парной или групповой. Так, каждая группа сначала заполняет свои 
шестиугольники. Затем группы обмениваются и пытаются собрать 
мозаику своих товарищей [3].

Практикуя данную технологию, хочется предложить некоторые 
советы по ее применению.

Так, например, на  этапе мотивации шестиугольное обучение 
может быть использовано для того, чтобы вывести на первый план 
любые ассоциации, связанные с  содержанием проблемы, и  уже 
на этапе введения новой темы обучающиеся способны самостоя-
тельно определять ее ключевые подразделы.

Основные положения могут быть заранее записаны в  шести
угольники, промаркированные разным цветом в  зависимости 
от цели и задач конкретного задания.

На  этапе решения поставленной проблемы целесообразно ис-
пользовать пустые шаблоны шестиугольников для повторения 
изученной лексики и  определения логической связи с  ключевым 
словом.

На этапе подведения итогов или рефлексии технология шести
угольного обучения позволяет быстро обобщить материал и систе-
матизировать его.

Предлагаем рассмотреть несколько вариантов использования 
шестиугольников на уроках немецкого языка в начальной школе.

Внедрять технологию шестиугольного обучения можно уже 
во  2-м классе при изучении грамматического материала, где ис-
пользование шестиугольников помогает группировать слова 
по  различным грамматическим признакам, это создает условия 
для отработки навыков правильного употребления грамматиче-
ских форм и позволяет составлять простые предложения, что фор-
мирует коммуникативную компетенцию.

Рассмотрим вариант применения технологии шестиугольного 
обучения на примере урока немецкого языка по теме «Спряжение 
глагола sein».

Обучающиеся получают гекс из глагола-связки sein (рис. 1) с его 
формами, а также хаотично расположенных гекс-местоимений. За-
дача обучающихся — верно присоединить местоимения (ich, du, er, 
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sie, es, wir, ihr, sie) к граням нужных форм глагола связки sein (bin, 
bist, ist, sind, seid) (рис. 2).

Рис 1. Гекс из глагола-связки

Рис. 2. Вариант составленного учениками гекса

На  следующем этапе задание можно усложнить и  предложить 
ученикам приложить шестиугольники-существительные к  со-
ответствующим граням местоимений, так как ошибки наблю-
даются тогда, когда в  предложениях указаны не  местоимения, 
а существительныe.

В процессе работы ученики должны присоединить местоимения 
(ich, du, er, sie, es, wir, ihr, sie) к граням нужных форм глагола-связки 
sein (bin, bist, ist, sind, seid), потом присоединить шестиугольники 
с существительными к гексам, на которых изображены формы гла-
гола-связки sein (рис. 3).
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Рис. 3. Вариант составленного учениками гекса по усложненному заданию

В  3-м классе на  этапе введения лексики можно использовать 
гексы со словами и картинками. Так, обучащиеся получают набор 
карточек со словами, обозначающими мебель, с названиями ком-
нат и  речевым клише es gibt. После проговаривания новых слов 
они должны распределить мебель по комнатам и составить пред-
ложения, используя речевой образец. На следующем уроке при по-
вторении лексики задание можно усложнить, заменив названия 
предметов мебели пустыми гексами, куда учащиеся должны впи-
сать изученные слова, после чего группы меняются получившими-
ся наборами, анализируют их, дополняют забытые слова, исправ-
ляют ошибки, соединяют в  карту и  составляют предложения для 
описания своего дома.

При изучении нового раздела «Meine Schule» («Моя школа») 
в 4-м классе для получения общих представлений о новой теме пе-
ред обучающимися была поставлена задача вспомнить и написать 
все слова и выражения, относящиеся общей теме «Школа». Обуча-
ющиеся получили один шестиугольник с общим понятием «Шко-
ла» и  пустые шестиугольники, которые они должны были запол-
нить своими ассоциациями и  уже известными словами в  рамках 
данного понятия (рис. 4).
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Рис. 4. Гекс для изучения темы «Школа»
Работу проводили в  малых группах (4–5 человек). По  сигналу 

учителя обучающимся было предложено поменяться рабочими ме-
стами, для анализа и корректировки пазла другой группы. В итоге 
на  этапе вхождения в тему урока учащиеся смогли сами опреде-
лить ключевые подтемы раздела (рис. 5).

Рис. 5

На  уроке в  рамках темы «Школа» на  первом этапе обучающи-
еся получают маркированные цветные шестиугольники с общими 
понятиями. В  пустые шестиугольники они должны вписать изу-
ченные лексические единицы и соединить их с общим понятием. 
На втором этапе один представитель от группы остается за столом, 
остальные участники перемещаются на место другой группы, где 
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им необходимо проверить правильность установленных катего-
рий, исправить ошибки, дописать необходимые, по  их мнению, 
слова и выражения.

На третьем этапе группам необходимо подготовить и предста-
вить рассказ по  теме «Наша школа», опираясь на  составленную 
из шестиугольников мозаику. Каждой группе представляется воз-
можность задать вопросы.

Таким образом, опыт показывает, что системное использование 
технологии шестиугольного обучения на  уроке немецкого языка 
обеспечивает отработку всех видов речевой деятельности, форми-
рует умение осуществлять коммуникацию на иностранном языке.
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Процесс овладения разнообразными графическими техни-
ками и  материалами можно рассматривать как особую сферу 
творчества детей. Освоение искусства графики подрастающим 
поколением имеет выраженные возрастные особенности. Обуче-
ние работе с графическими средствами представляет собой один 
из  главных компонентов методики развития изобразительного 
творчества учащихся начальных классов. Активизация графиче-
ской деятельности младших школьников дает возможность при-
менения полученного ими на  занятиях материала в  различных 
сферах учебной деятельности. Овладение графическими навыка-
ми имеет огромное значение в развитии ключевых свойств лич-
ности человека.

В младшем школьном возрасте наблюдается процесс формиро-
вания и  развития двигательных функций у детей, к  которым от-
носятся устная и письменная речь. Как показывает практика, дети 
этого возраста часто имеют проблемы в развитии мелкой и круп-
ной моторики. На становление письменной речи, т. е. способности 
с  помощью знаков выражать свои мысли, могут оказать влияние 
занятия графической деятельностью. На  уроках графики отраба-
тывается контролирующая и регулирующая функция глаза за ру-
кой, формируются моторные действия, двигательная работа паль-
цев и всей кисти руки.

Вопрос развития графических навыков достаточно исследован 
в педагогике, но продолжает оставаться актуальной проблема по-
иска наиболее эффективных методов и приемов обучения графике 
детей младшего школьного возраста. Педагогу необходимо создать 
условия и подобрать эффективные приемы, обеспечивающие раз-
витие графических навыков у детей младшего школьного возраста.

В  статье рассматривается развитие графических навыков 
у  младших школьников 9–10-летнего возраста при использова-
нии ими техники граттаж. Учащиеся начальной школы обладают 
огромной любознательностью и  стремлением познавать неиз-
веданное, поэтому их необходимо вовлекать в  различные виды 
деятельности, способствующие расширению детского опыта. 
По  словам Жана Пиаже, у  детей младшего школьного возраста 
«преобладает своего рода тяга к познанию, интерес к занятиям, 
к  учению, к  постижению нового, к  искусству и  художественно-
му творчеству» [2, с.  65], ведь накопление необходимого опыта 
и  знаний необходимо для формирования творческого потенци-
ала школьников.
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Однако многие из  компонентов творчества в  этом возрасте 
только начинают развиваться, хотя субъективно ребенок постоян-
но открывает что-то новое. А. В. Петровский справедливо отмечал, 
что «в детском возрасте творчество следует понимать как меха-
низм развития разнообразных деятельностей ребенка, накопления 
опыта, личностного роста» [5]. Для формирования графических на-
выков у младших школьников необходимо выполнять конкретные 
действия. Постоянные упражнения в рисовании направлены на ос-
воение, закрепление и совершенствование технических приемов.

Цель статьи: исследовать развитие графических навыков 
у младших школьников при освоении техники граттаж.

Методы исследования: основные — наблюдение и анализ, а до-
полнительные  — диагностика и  анкетирование. Занятия по  ком-
позиции проводятся в одном профильном классе Детской школы 
искусств города Самары в течение первого полугодия 2022/23 учеб-
ного года. Группа — 8 человек в возрасте 9–10 лет.

Сюжетная графическая композиция дает учащимся возможность 
передавать свои мысли и представления средствами изобразитель-
ного искусства, т. е. учит их пользоваться рисунком как языком ху-
дожественных образов графики. Следует отметить, что творческая 
деятельность детей младшего школьного возраста обладает особой 
специфичностью. Необходимо развивать умение детей 9–10 лет со-
чинять сюжетные мотивы, учитывать ритм, симметрию, цвет в сво-
их произведениях. Обучающимся доступно выполнение простей-
ших ритмических построений и использование ярких, контрастных 
сочетаний цветов и оттенков для построения выразительной ком-
позиции. Т. С. Комарова считает, что в обучении изобразительному 
искусству важно «овладение техническими приемами работы с раз-
личными материалами» [3, с. 34]. Эта задача осуществляется на за-
нятиях графической композицией, в частности при выполнении ра-
боты в технике граттаж. Учащимся предлагается тема «Космические 
дали», ведь космические сюжеты особенно близки мировоззрению 
детей младшей возрастной группы. Тема космоса по-новому влияет 
на развитие души каждого ребенка, открывает детям новую реаль-
ность, приподнимает над повседневностью. Космические сюжеты 
воплощаются юными художниками средствами практического по-
знания и отражения объективной реальности, «ведущий к переходу 
личности на новый уровень существования» [4].

Работы на  космические темы надо выполнять с  детьми на-
чиная с  раннего возраста, т. е. с  дошкольниками и  младшими 
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школьниками. Дети проявляют огромный интерес к  данной теме, 
раскрывая увлекательные истории в своих произведениях, выражая 
таким образом свое отношение к миру космоса. Рисование — один 
из  наиболее доступных с  детства видов творческой деятельности, 
отражающий внутренний мир ребенка. По мнению Л. С. Выготско-
го, основной принцип «детского творчества заключается в том, что 
ценность его следует видеть не в результате, не в продукте творче-
ства, а в самом процессе такой деятельности» [1, с. 98].

Весь процесс создания графической сюжетной композиции за-
нимает восемь занятий по два часа, т. е. целую четверть. Его можно 
разделить на несколько стадий.

Первая стадия — подготовительная. На  этом этапе дети гото-
вят лист под граттаж. Предлагаем учащимся тонированный лист 
бумаги воспринимать как пространство открытого космоса. Бу-
магу формата А2 учащиеся закрашивают масляными пастельны-
ми или восковыми мелками без просветов. Советую детям яркие 
цвета разместить ближе к середине листа. Затем лист покрывается 
черной гуашью. Пока сохнет лист бумаги, разбираем с детьми, что 
такое графика, пытаемся вместе сформулировать понятие. Выяс-
няем, что графика — вид изобразительного искусства, использую-
щий в качестве основных изобразительно-выразительных средств 
линии, штрихи, точки и пятна.

Вторая стадия создания творческого продукта — найти художе-
ственный образ произведения. Юные художники разрабатывают 
эскизы простым карандашом, в ходе чего ведут поиск творческого 
решения. Начинается процесс с выявления проблемы, обсуждения 
сюжета и  общей концепции композиции. Предупреждаем учени-
ков, что перед началом работы в технике граттаж нужно тщательно 
продумать сюжет произведения, поскольку в процессе выполнения 
композиции изменить что-либо будет очень сложно. Огромное вли-
яние на художественно-творческое развитие младших школьников 
оказывает восприятие наглядного материала  — фотографий и  ре-
продукций картин художников на космические темы. Учащиеся де-
лают зарисовки и  наброски космических аппаратов, космонавтов, 
планет, инопланетных существ. На занятиях активно используются 
элементы игры, которые необходимы для детей младшей возраст-
ной группы. Разбираем с  детьми, как можно рисовать в  космосе, 
какие при этом материалы использовать. Рассуждаем, что для кос-
моса свойственно состояние невесомости, при котором отсутствует 
воздействие внешних гравитационных сил на тело. Все предметы 
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в космосе летают, даже обычная жидкость, похожая на мыльные пу-
зыри, поднимается вверх. Сложно в космосе, например, писать ша-
риковой ручкой или другими материалами, созданными на основе 
чернил. Выясняем с  детьми, что красками на  основе разбавителя 
воды в космосе пользоваться невозможно, так как вода утрачивает 
способность течь. Смачивать краски водой неудобно, а следователь-
но, самым доступным видом рисования в космосе будет графика.

Этот этап работы над графической композицией является опре-
деляющим при создании композиционной структуры произве-
дения. Обоснованность учебных задач для развития у  младших 
школьников профессиональных навыков по  композиции можно 
представить следующей схемой (рис. 1).

1. Знакомство учащихся с выразительными средствами композиции

2. Обучение умению видоизменять базовые показатели (формат, точку 
зрения, выбор и поворот объекта изображения) 

Выявление способов осмысленного использования выразительных ка-
честв композиционных параметров для решения художественных задач

Рис. 1

На этой стадии выявляем недочеты и ошибки учеников при созда-
нии художественного образа произведения, что позволит продолжить 
дальнейшую работу.

Третья стадия создания творческого продукта  — воплощение 
на формате А2 изображения с наиболее удачного эскиза. Сначала 
дети белым или простым карандашом выполняют рисунок, в ко-
тором им надо передать правильное пространственное располо-
жение объектов на  листе бумаги. Потом юные художники начи-
нают работать в  технике граттаж  — процарапывать изображение 
с помощью острого инструмента (например, зубочистки или ручки 
без чернил). Для граттажа подходят свой особый стиль воплоще-
ния и приемы исполнения. Показываю ребятам наглядные пособия 
с различными фактурами штриховки — елочкой, волнами, зигзага-
ми, сеточкой, точками и т. д. При работе над тональным решени-
ем композиции объясняю детям, что в технике граттаж начинать 
нужно работать аккуратно с процарапывания контуров предметов. 
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В процессе выполнения задания младшими школьниками даю им 
советы, объясняю их ошибки и недочеты. В конце работы над ком-
позицией необходимо выполнить корректировку и  обобщение. 
Техника граттаж помогает развитию мелкой моторики рук, наблю-
дательности, внимания, глазомера, эстетического восприятия, во-
ображения и, как следствие, формированию речи и мышления.

На уроках учащиеся анализируют полученную информацию. За-
нятия искусством граттажа оказывают огромное влияние на повы-
шение внимания гиперактивных детей. Как известно, чем больше 
человек увлечен, тем он больше концентрируется на своей деятель-
ности. Если внимание учащегося рассеянно и неустойчиво, то при 
рисовании движения рук становятся более точными, что приводит 
к большей собранности и концентрации внимания. После выполне-
ния работы все произведения младших школьников размещаются 
на выставке для просмотра. В форме игры «Экскурсия по выставке» 
участники просмотра обсуждают недочеты, выявляют композици-
онные нарушения в работе. Рефлексия в конце работы над заданием 
позволяет детям подвести итоги, обратиться к себе и друг к другу 
с высоты уже приобретенных знаний и навыков.

Четвертая стадия  — презентация, когда младшие школьники 
представляют свои работы. Ученики на этом этапе обосновывают 
выбор сюжета своего произведения, анализируют его содержание, 
художественный образ и технику исполнения. Дети обобщают при-
обретенные знания и  навыки, оценивают свой вклад в  создание 
творческого продукта, сравнивают свои достижения. Итог работы 
над композицией — анализ и самоанализ работ учащихся. Учитель 
выступает в  роли тьютора, дает советы. При анализе детских ра-
бот акцент делается на выразительности художественного образа. 
Самоанализ деятельности учащихся и их рефлексивных способно-
стей отражает лист самооценки (табл. 1).

Таблица 1 
Лист самооценки учащихся

Вопросы
Ответы

Положи-
тельные

Отрица-
тельные

Какую новую информацию о космосе я узнал на 
занятиях? (узнал / не узнал)

6 2

Интересно ли мне заниматься созданием ком-
позиции? (интересно / не интересно)

7 1
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Вопросы
Ответы

Положи-
тельные

Отрица-
тельные

Доволен ли я результатом? (доволен / не 
доволен)

6 2

Понравилось ли мне работать в выбранной тех-
нике исполнения композиции? (понравилось / 
не понравилось)

7 1

Приобрел ли я дополнительные навыки? (при-
обрел / не приобрел)

6 2

В конце работы над композицией подводятся итоги и делаются 
выводы.

Результаты исследования доказывают, что у  младших школь-
ников сохраняется высокая художественно-творческая активность 
и на протяжении всего времени, отведенного на занятия, повыша-
ется мотивация к изобразительной деятельности. Отмечаются три 
уровня развития по формированию графических навыков в ком-
позициях учащихся начальных классов: низкий, средний, высо-
кий. Динамика и  показатели уровня этих навыков представлены 
в табл.  2, в которой выделены критерии и  показатели начальной 
и итоговой диагностики.

Таблица 2
Уровень развития графических навыков 

при работе над композицией, %

Элементы
В начале исследования В конце исследования

высокий средний низкий высокий средний низкий

Навыки использова-
ния выразительных 
средств графики 
(точка, линия, пятно, 
штрих)

20 75 5 25 72 3

Навыки интегра-
ции выразительных 
средств графики

15 73 12 30 70 0

Навыки перевода 
реального объекта в 
графический образ

15 75 10 20 80 0

Окончание табл. 1
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По итогам исследования из таблицы видно, как у учащихся вы-
росли показатели. В целом занятия композицией в технике грат-
таж помогают детям лучше овладеть многими изобразительными 
навыками и умениями, развивают их графические навыки, худо-
жественно-творческие способности, эмоциональное восприятие, 
воображение, повышают интеллектуальную активность.

Выводы исследования подтверждают, что выполнение млад-
шими школьниками на  занятиях в  Детской школе искусств ком-
позиций в  технике граттаж способствует развитию графических 
навыков и, как следствие, происходит развитие мелкой моторики, 
речи, мышления. Выбор космической тематики формирует круго-
зор ребенка, развивает познавательные способности, раскрывает 
творческий потенциал и придает уверенность в своих силах.

В начале и в конце процесса создания работы проведено иссле-
дование графических навыков по созданию композиции. Об этом 
свидетельствуют данные табл. 2. Показатели результатов исследо-
вания доказывают, что учащиеся теперь лучше используют сред-
ства композиции, точнее умеют находить выразительность худо-
жественного образа.
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Высокоразвитые технологии прочно вошли в  нашу жизнь. 
Средства массовой информации  — это средства одновременной 
передачи информации, доступные по всему миру. В процессе гло-
бализации информатизация общества имеет серьезное значение, 
благодаря этим процессам расширились возможности получения 
информации. К негативным последствиям глобализации относит-
ся появление отрицательных стереотипов, причем во многих от-
раслях общественной жизни.

В связи с тем что ребенок с первых лет жизни попадает в ин-
формационное поле, создаваемое сетью средств массовой инфор-
мации и при помощи новых технологий, возникает проблема взаи-
мовлияния этой среды и структуры ценностных ориентаций детей. 
Огромный поток информации требует от  человека осознанного 
выбора и  ответственности за  него, но  психические ресурсы лич-
ности ребенка не  способны отделить полезный, нужный контент 
среди всего предлагаемого [4, с. 117].

С одной стороны, коммерциализация средств массовой инфор-
мации приводит в  том числе и  к  размещению информации, не-
гативно действующей на  воспитание учащихся. В данном случае 
использование средств массовой коммуникации может способ-
ствовать асоциальному поведению учащихся. С  другой стороны, 
средства массовой информации могут оказывать существенную 
поддержку в воспитании и образовании.

Выбранная нами тема особенно актуальна сегодня, когда речь за-
ходит об отсутствии контроля над рынком средств массовой инфор-
мации, неконтролируемой подаче информации различной аудито-
рии, что в конечном счете пагубно сказывается на формировании 
морально-нравственных ценностей подрастающего поколения.

Роль медийной культуры в обществе растет быстрыми темпами, 
являясь комплексным средством освоения человеком окружающе-
го мира в его социальных, интеллектуальных, нравственных, худо-
жественных, психологических аспектах.

Тем более что уже и  в  декларативных документах, подготов-
ленных под эгидой Межправительственного совета Программы 
ЮНЕСКО «Информация для всех», признается, что «процессы взро-
сления и  социализации сегодня по  большей степени происходят 
за  пределами традиционной образовательной среды. А  создание 
медиаресурсов уже не является прерогативой ограниченного круга 
специалистов, теперь в этих процессах может принимать участие 
каждый» [2, с. 51].
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Цели и  задачи духовно-нравственного воспитания учащихся 
часто не совпадают с тем, что они видят и слышат из средств мас-
совой информации. Так, в средствах массовой информации посто-
янно сообщается об  актах вандализма, жестокости. Выход из  си-
туации, очевидно, состоит в  формировании внутренних устоев, 
правил, традиций у  каждого ребенка, готовности анализировать 
окружающую действительность.

Нравственная культура характеризует степень освоения обуча-
ющимися морального опыта общества, меру его воплощения в по-
ведении и в отношениях с другими людьми [3, с. 72].

В  современных условиях переоценки нравственных ориенти-
ров развития личности остается нерешенной проблема воспитания 
нравственной культуры подрастающего поколения. В этой связи не-
обходимо добиваться того, чтобы нравственные и моральные исти-
ны были не просто понятны, но и стали бы целью жизни каждого 
человека, предметом собственных стремлений и личного счастья.

Определяющую роль в этом процессе играет социальная среда. 
Само формирование нравственных качеств происходит в социаль-
ной среде, в реальных действиях и поступках и в той внутренней 
работе, которая завязывается вокруг них и в них выплескивается. 
Воспитательный процесс должен обеспечить осознание детьми 
нравственной стороны поведения и отношений. Осознание детьми 
своих и  чужих поступков позволяет формировать нравственную 
оценку и самооценку.

В современных условиях СМИ, в том числе и всемирная сеть Ин-
тернет, представляют собой действительное средство формирова-
ния и реализации творческого потенциала учащихся, с помощью 
которого решается много общих проблем. Воспитание личности 
современной культуры невозможно без активного участия медиа, 
поэтому нужно объединять усилия профессионалов сферы образо-
вания, специалистов СМИ и самих учащихся [1].

Таким образом, можно сказать, что на социализацию через со-
циальные сети воздействует как позитивные, так и  негативные 
факторы. Обратившись к проблеме влияния массмедиа на учащих-
ся, нужно изучать способы уменьшения влияния негативного рода 
информации. Иначе у нашего нового поколения сформируются не-
правильные ценностные установки. Здоровый образ жизни, высо-
кий реализованный интеллектуальный потенциал, глубина доброй 
морали должны в первую очередь характеризовать наше молодое 
поколение.
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В рамках нашего исследования был разработан проект «Соци-
альные сети: вред и польза».

Актуальность проектной работы заключалась в  том, чтобы 
выявить положительные и  отрицательные стороны влияния со-
циальных сетей на нравственную составляющую жизни ребенка. 
В каждом доме есть Интернет, практически у каждого школьника 
есть гаджеты, с помощью которых можно зайти на свою страни-
цу определенного сайта, пообщаться с друзьями, узнать новости, 
посмотреть фильм и многое другое. С помощью данного проек-
та дети и взрослые могут прийти к выводу, какую пользу можно 
извлечь из социальных сетей и как уберечь себя от их пагубного 
влияния.

Цель проекта: ознакомиться с  доступными сетями, выявить 
вред и пользу социальных сетей и разработать рекомендации.

Задачи:
•	 изучить историю создания сетевых сообществ;
•	 составить рейтинг их популярности;
•	 подготовить и  провести исследование среди обучающихся 

школы;
•	 проанализировать и обобщить результаты исследования «Со-

циальные сети: вред и польза».
Этапы работы:
1. Проведение анкетирования — опрос и выявление пользовате-

лей соцсетей.
2. Изучение информации, на какие группы подписаны обучаю-

щиеся нашей школы, их анализ.
3. Написание статьи на  тему «Что такое TikTok и  зачем он 

нужен».
4. Выводы и рекомендации.
В  рамках проектной работы была написана статья «Что такое 

TikTok и зачем он нужен». Авторами статьи стали ребята 4Б клас-
са Муниципального бюджетного общеобразовательного учрежде-
ния «Средняя школа № 7» городского округа Кохма. Статья была 
опубликована в школьной газете «Чиж», а также в социальной сети 
ВКонтакте.

Поскольку данная тема для детей очень интересна, то  новая 
информация очень просто усваивается через такой формат. При 
написании статьи ребята поставили цель: найти плюсы и минусы 
использования TikTok и как пользоваться им так, чтобы не нанести 
себе вред.
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Совместно сформулировали такие задачи:
•	 собрать информацию для написания продукта;
•	 систематизировать собранный материал;
•	 отправить статью в  школьную газету и  социальную сеть 

ВКонтакте.
Совместно с детьми были определены следующие этапы напи-

сания статьи:
1. Подготовительный этап (собрать информацию из  се-

ти Интернет, определить последовательность работы, собрать 
фотоматериал).

2. Этап практического создания продукта (редактирование со-
бранной информации).

3. Заключительный этап (оформление готовой статьи и ее пре-
зентация в школьной газете и в социальной сети ВКонтакте).

После написания статьи была составлена памятка для детей 
«Как пользоваться TikTok». В памятке были представлены конкрет-
ные действия, например: не сообщать свои личные данные, не со-
общать о местонахождении в данный момент, не распространять 
информацию о  других людях (не  снимать их), не  писать ничего, 
что может навредить репутации, не снимать челленджи, которые 
могут навредить вашему здоровью (при сомнении обязательно 
проконсультироваться со  взрослыми), проверять информацию 
на достоверность.

Также была создана памятка для родителей «Как обезопасить 
своего ребенка в TikTok», где были перечислены конкретные дей-
ствия по ознакомлению с функционалом приложения, возможно-
стями контроля за аккаунтом, применению параметров настроек 
«Конфиденциальность» и  «Семейные настройки». Так, функция 
«Семейные настройки» позволяет взрослому со своего смартфона 
ограничивать время просмотра для ребенка, ограничить доступ 
к неподходящему контенту, управлять настройками конфиденци-
альности и выбрать тип аккаунта (приватный или публичный).

На  данный момент наше исследование продолжается, ребята 
с  интересом изучают «опасные места» разных социальных сетей 
и мессенджеров.

Таким образом, влияние социальных сетей на  нравственное 
развитие и  поведение молодежи весьма неоднозначно. С  одной 
стороны, социальные сети способствуют самоутверждению и  са-
мовыражению, а  также созданию информационного простран-
ства, направленного на  удовлетворение различных потребностей 
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молодежи. С  другой стороны  — формируют новые ценности, ко-
торые изменяют социальные коммуникации и  могут привести 
к  упадку нравственной культуры личности. Важно помнить, что 
взрослые должны и могут контролировать этот процесс достаточно 
грамотно и с применением современных технологий.
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Свирель звучит. И стихло все вокруг. 
Звук музыки заворожил всех вдруг. 

И кажется…
в мир сказочный попали…

Да просто на свирели нам играли.

В  современном мире в  области образования актуальным яв-
ляется вопрос оптимизации общекультурного, художественно- 
эстетического развития детей. В  образовательных организациях 
необходимо создание условий для достижения успешности каж-
дым ребенком. На  качество музыкального обучения сорентиро-
ваны планируемые результаты, изложенные в  федеральных го-
сударственных образовательных стандартах второго поколения 
начального, основного общего образования. Это востребованный 
механизм музыкальной педагогики, способствующий достижению 
личностных, метапредметных и  предметных результатов обуче-
ния в личностно-ориентированномпространстве.

На  уроках музыки процесс обучения направлен на  развитие 
личности школьников, освоение художественно-эстетической 
картины мира, их способности к дальнейшему самостоятельному 
усвоению новых знаний, умений и компетенций, видов и способов 
деятельности.

Согласно ФГОС НОО [1] деятельное освоение содержания учеб-
ного материала является основой преподавания. Творческая дея-
тельность, постижение школьниками основ музыкальной культу-
ры и самих произведений искусства составляет, собственно, музы-
кально-практическую деятельность в  ее различных проявлениях, 
как на уроках музыки, так и во внеурочном процессе. Наряду с хо-
ровым пением одной из наиболее доступных формой приобщения 
детей к  музыке становится инструментальное музицирование, 
в том числе игра на свирели Смеловой.

Программа по  музыке для 1–4-го классов, разработанная  
Е. Д. Критской, Г. П. Сергеевой, Т. С. Шмагиной, дает возможность 
использовать на  уроках музицирование на  свирели, когда игра 
на  инструменте включается в  процесс исполнения музыкальных 
произведений. Данное направление решает следующие задачи:

•	 развитие интереса школьников к  музыкальным занятиям, 
развитие эмоционального отклика на исполняемые произве-
дения, осмысление жанровой принадлежности сочинения;

•	 развитие ритмического и тембрового слуха;
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•	 формирование навыков и  умений дифференцированного 
«слышания» музыкальной ткани произведения — вычленения 
из нее характерных интонаций, элементов формы;

•	 формирование техники игры на свирели;
•	 снятие нервно-психических перегрузок, восстановление 

положительного эмоционально-энергетического тонуса 
учащихся.

Одним из условий реализации ФГОС НОО является взаимосвязь 
урочной и  внеурочной деятельности учащихся. Овладение прие-
мами игры на свирели, техникой дыхания, накопление музыкаль-
ного материала осуществляется в школе в рамках кружка «Играем 
на  свирели» (1 час в  неделю) и  основано на  авторской методике 
Э. Я. Смеловой и А. И. Конч. Программа внеурочной деятельности 
построена с учетом разделов уроков музыки. Обучающиеся на за-
нятиях осваивают музыкальный материал, который впоследствии 
исполняется в классе в процессе изучения учебной темы по пред-
мету. Обучение выстроено по принципу от простого к сложному.

В настоящее время свирель — русский народный инструмент — 
изготавливается из синтетических материалов. Тем не менее про-
исходит приобщение к  традиционному русскому народному му-
зицированию  — фольклору, в  котором находят отражение факты 
истории, отношение человека к родному краю, природе, труду, со-
храняется ориентация на изучение основных жанров фольклорных 
сочинений, народных обрядов, обычаев и традиций, способствую-
щая формированию основ гражданской идентичности, осознанию 
своей этнической и национальной принадлежности.

На  данном инструменте можно исполнять не  только русские 
народные мелодии, но  и  переложения популярных музыкальных 
произведений русских и зарубежных композиторов. Это помогает 
привить интерес и любовь к музыке разных эпох и музыкальных 
школ, сформировать устойчивую потребность в общении с произ-
ведениями искусства.

Технология музицирования на  свирели направлена на  акти-
визацию деятельности обучающихся на  личностно-ориентиро-
ванной основе, достижение практических результатов обучения. 
Используемые на уроке музыки и внеурочных занятиях интерак-
тивные методики способствуют развитию ключевых компетенций 
прочтения, осмысления и понимания как музыкальных, так и ху-
дожественных текстов, воплощающих образы и  смыслы разных 
искусств. Активно используют игру на свирели учителя начальной 
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школы, включая ее как элемент урока по  чтению, окружающему 
миру, изо, так же как музыкальную паузу, минутку отдыха, упраж-
нения физкультминуток. Интересны такие формы работы во вне-
учебной деятельности, как тематические межпредметные празд-
ники: «Что в музыке тебе моей?», «Подслушать у музыки что-то», 
«Музыка в  зеркале поэзии». Ребята с  небольшими концертными 
номерами «ходят в гости» к ученикам другого класса, представляя 
им свои первые успехи или мастерство игры. На сегодняшний день 
главными функциональными качествами личности являются ини-
циативность ученика, способность творчески мыслить и находить 
нестандартные решения. Это все имеет место при музицировании 
на свирели Смеловой. Очень эффективен в работе с инструментом 
метод эмоционального отклика на звучание инструмента, импро-
визированные музыкальные пьесы. У ребят эмоциональное состо-
яние проявляется в  рисунках, ответах в  прозе, в  комплиментах, 
стихах собственного сочинения. Насколько вперед продвигается 
в своем развитии ученик начальных классов — думая, грамотно из-
лагая мысли, украшая свое выступление сравнениями, уменьши-
тельно-ласкательными словами, эпитетами!

Успешен и такой вид работы с учащимися начальной школы, как 
«Поздравительная открытка». Учащийся сам (или вместе с родите-
лями) придумывает, как будет выглядеть его поздравление. Такие 
поздравительные открытки звучат на  Новый год, День матери, 
День учителя. Примеры очень разнообразны — от выученных наи-
зусть стихов на фоне звучания свирели до исполнения музыкаль-
ных произведений собственного сочинения, сопровождающихся 
красивыми движениями, словами, подарками. Ярко проходят му-
зыкальные фестивали «Две звезды», «По дорогам сказок», «Споем-
те, друзья!», где обязательным элементом является музыкальный 
инструмент.

В процессе осознания инструментальных и вокальных сочине-
ний, которые исполняют обучающиеся, формируются личностные 
УУД [2]:

•	 выявление их жизненного содержания, духовно-нравствен-
ных установок творчества их создателей, взаимодействие му-
зыки и личности;

•	 понимание социальных процессов в жизни человека, приоб-
ретение опыта предшествующих поколений, душевного рав-
новесия и психологического комфорта при преодолении си-
туаций музыкального высказывания.
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Коммуникативные действия позволяют:
•	 учитывать позиции других людей (композитора, исполнителя);
•	 учитывать позиции партнера по музицированию, выработать 

умение слышать и принимать участие в коллективном созда-
нии музыкальных образов;

•	 вступать в диалог с педагогом, учениками, композитором;
•	 корректировать звучание (собственные действия), обсуждать 

и исправлять качество исполнения музыки;
•	 интегрироваться в группу одноклассников и строить продук-

тивное взаимодействие и  сотрудничество со  сверстниками 
и взрослыми;

•	 владеть вербальными (речевыми) формами высказывания 
отношения к исполняемой музыке, критическим отношени-
ем к интерпретациям исполняемых сочинений.

Познавательные УУД нацеливают:
•	 на  формирование устойчивого интереса к  музицированию 

как способу самовыражения;
•	 передачу замысла композитора и через него осмысления му-

зыки как части жизни;
•	 изучение закономерностей музыкального искусства (интона-

ционная природа, жанры, стили, музыкальный язык) на осно-
ве эмоционального отклика на исполняемые сочинения;

•	 индивидуальную оценку содержания;
•	 актуализацию творческих проявлений (опыты сочинения 

музыки).
Регулятивные УУД предполагают:
•	 планирование собственных действий;
•	 анализ музыкальных сочинений;
•	 прогнозирование художественного результата исполнения 

(«предвидение» концертного звучания песни);
•	 сопоставление эталонного звучания (фонозаписи) с  различ-

ными стадиями разучивания произведения;
•	 оценивание качества исполнения, планировку действий 

по устранению недостатков в пении, оценку воздействия ис-
полненной музыки на самого себя, слушателей.

Музицирование на свирели — это форма творческого самовы-
ражения ученика при постижении им содержания музыкального 
произведения, его языка, средств выразительности.

Детское музицирование на  уроках музыки в  сочетании 
с  другими видами музыкально-практической деятельности 
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школьников  — восприятие (слушание) музыки и  размышления 
о ней; пение; музыкально-ритмические движения, импровизации; 
драматизация, театрализация музыкальных сочинений — обеспе-
чивает общее музыкальное и личностное развитие учащихся, про-
являющеесяв эмоционально-ценностном отношении к искусству, 
в побуждении к музыкально-эстетическому самообразованию [3].
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Ритмическая способность является одной из универсальных ба-
зовых способностей человека. Все окружающее нас живет по зако-
нам ритма. Ритм сердца, дыхания, ходьбы, речи. Еще в  середине 
ХХ в. врачи и биологи после ряда исследований доказали, что ре-
гулярное выполнение определенных движений в заданном ритме 
и в заданной последовательности благотворно влияют на нервную 
систему. Такие занятия использовались для облегчения течения 
ряда заболеваний, повышали концентрацию внимания, вызывали 
позитивный отклик у пациентов. Первыми занятиями были ана-
логи ЛФК с  использованием ритмических последовательностей 
движений, а затем появилась и узкоспециализированная логопе-
дическая ритмика.

В настоящее время логопеды с удовольствием используют такие 
упражнения для развития речевых навыков и на занятиях по кор-
рекции устной и письменной речи.

Известно, что одним из качеств хорошей речи является ее рит-
мическая выразительность. Красивую мелодичную речь сейчас 
редко услышишь, даже по  радио и  телевидению. У  многих речь 
с  нечетким произношением, с  неоправданно быстрым темпом, 
при котором недоговариваются окончания, невыразительное ин-
тонирование [3, с. 16].

Учеными доказано, что тесная связь движений и речи нормали-
зует состояние мышечного тонуса, помогает освободиться от эмо-
циональной и двигательной зажатости, способствует координации 
процессов дыхания, работы голоса, укреплению мимической му-
скулатуры, артикуляции.

В зависимости от способа восприятия ритмы делятся на дина-
мические (временные) и статические (визуальные).

Умение правильно воспроизводить разнообразные ритмы спо-
собствует правильному воспроизведению ритмического рисунка 
слов, их слоговой структуры, усвоению фонематической системы 
языка, развитию звуковой стороны речи, ускоряет развитие других 
лингвистических способностей (например, словообразования) [2, 
с. 18].

Развитие ритмичности является неотъемлемой частью кор-
рекционной работы и  способствует преодолению разнообразных 
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речевых расстройств, таких как общее недоразвитие речи (нару-
шение у ребенка всех систем родного языка: лексики, грамматики 
и фонетики), заикание (нарушение ритма и плавности речи, обу-
словленное судорожным состоянием мышц речевого аппарата), 
развитию навыка правильного речевого дыхания, общей и мелкой 
моторики.

В  последнее время очень часто у  дошкольников и  младших 
школьников с ОВЗ наблюдается ОНР разного речевого уровня.

Общее недоразвитие речи у детей характеризуется нарушением 
всех компонентов речевой системы (фонетико-фонематической, 
лексико-грамматической стороны речи), поздним началом рече-
вого развития, низкой речевой активностью.

У данной категории детей нарушена статическая и динамиче-
ская координация движений, их переключаемость, темп, ритм, 
дыхание. Эти особенности характерны для всей моторной сферы: 
общей, мелкой, артикуляционной, мимической. Моторные нару-
шения существенно затрудняют исправление речевой патологии.

Восприятие ритма вызывает многообразие двигательных ощу-
щений: сокращение языка, мышц головы, пальцев ног и рук, гор-
тани, грудной клетки. Поэтому упражнения на  развитие чувства 
ритма как нельзя лучше способствуют оздоровлению детей [1, с. 8].

Ритмическими средствами регулируются процессы возбуж-
дения и  торможения, формируются координация движений, их 
переключаемость, точность, формируются умения передвигать-
ся и  ориентироваться в  пространстве, развивается произвольное 
внимание.

Ритмические упражнения, направленные на коррекцию звуко-
произносительной стороны речи у детей с ТНР, просты и направле-
ны на согласование речи с движением.

Также на  речь влияет способность воспринимать и  воспроиз-
водить ритмический рисунок. Часто эта способность бывает нару-
шена у детей с ОВЗ и детей с ТНР. Поэтому важно увидеть степень 
нарушения восприятия и  воспроизведения ритма и  построить 
комплексную коррекционную работу по  преодолению не  только 
речевых, но и моторных нарушений.

Работа на  занятиях с  визуально-ритмическими пособиями 
«Ритмический круг» и «Ритмическая парковка» не только позволя-
ет развивать пространственно-временные отношения и  ритмич-
ность, но  и  помогает осуществлять «запуск речи», повышает эф-
фективность логопедической работы, направленной на коррекцию 
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звукопроизношения, развитие фонетико-фонематического и сло-
гового анализа и синтеза, лексико-грамматической стороны речи, 
связной речи, нарушений чтения и письма.

Конструкция дидактического пособия «Ритмический круг» 
представляет собой деревянный круг, разделенный деревянным 
трафаретом контрастного цвета на  12 сегментов. Диаметр круга 
30 см.

Дополнительно используются камешки Марблс (большие и ма-
ленькие кружки, квадратики, звездочки), разный мелкий конструк-
тор, деревянные фишки с артикуляционной гимнастикой. Также 
могут применятся любые мелкие фигурки и карточки, природный 
материал (шишки, орехи, камни и т. д.).

Задания на выстраивание визуальной, ритмической и логиче-
ской последовательности рекомендуется начинать с горизонталь-
ного ряда — «Парковки», а потом переходить на работу с «Ритми-
ческим кругом».

При работе с «Ритмическим кругом» задания можно выполнять 
по часовой стрелке и против часовой стрелки. Начало последова-
тельности можно выделять цветом или стрелкой.

Далее рассмотрим примеры игр и упражнений на воспроизве-
дение визуально-ритмического ряда.

1. Игра «Воспроизведи заданную последовательность» по гото-
вому образцу последовательности.

Цель: развитие сенсорной сферы у детей через развитие чувства 
ритма, слухового и зрительно-пространственного восприятия.

Оборудование: «Парковка», «Ритмический круг», камешки 
Марблс, природный материал, фишки, пуговицы и др.

Правила игры: ребенку предлагается перенести предложенную 
на карточке (образце) последовательность на игровое поле «Пар-
ковки» или «Ритмического круга».

2. Игра «Продолжи последовательность».
Цель: развитие сенсорной сферы у детей через развитие чувства 

ритма, слухового и зрительно-пространственного восприятия.
Оборудование: «Парковка», «Ритмический круг», камешки 

Марблс, природный материал, фишки, пуговицы и др.
Правила игры: ребенку предлагается перенести предложенную 

на  образце последовательность на  игровое поле «Парковки» или 
«Ритмического круга», а потом продолжить ряд согласно представ-
ленной закономерности. Усложнение: выполнение задания двумя 
руками одновременно на маленьком и большом круге.



РАЗДЕЛ IV. Использование современных образовательных технологий 267

3. Игра «Подбери ассоциацию и продолжи последовательность».
Цель: развитие сенсорной сферы, логического мышления, ре-

чевое развитие у  детей через развитие чувства ритма, слухового 
и зрительно-пространственного восприятия.

Оборудование: «Парковка», «Ритмический круг», камешки 
Марблс, природный материал, фишки, пуговицы и др.

Правила игры: ребенку предлагается последовательность, осно-
ванная на ассоциативных рядах. Например: море — ракушка, рыб-
ка; ель — шишка; дуб — желудь, лист; кабан — желудь; птица — зер-
нышко; заяц — морковка, кора; крыло — птица; лапа — зверь.

Затем на  игровом поле «Парковки» или «Ритмического круга» 
выложить последовательность из предложенных материалов.

4. Дидактическая игра «Слоговой и звуковой ряд».
Цель: речевое развитие детей через развитие чувства рит-

ма, слухового и  пространственного восприятия, ориентировку 
в пространстве.

Оборудование: «Парковка», «Ритмический круг», камешки 
Марблс, природный материал, фишки, пуговицы и др.

Правила игры: заранее говорим ребенку, с какими звуками бу-
дем работать, предлагается продолжить (разгадать) логическую 
последовательность (дифференциация звуков, количество слогов), 
правильно разложив картинки, игрушки, пуговицы, слова на игро-
вом поле согласно заданным звукам или количеству слогов.

5. Дидактическая игра «Лексический ряд».
Цель: речевое развитие детей через развитие чувства рит-

ма, слухового и  пространственного восприятия, ориентировку 
в пространстве.

Оборудование: «Парковка», «Ритмический круг», камешки 
Марблс, природный материал, фишки, пуговицы и др.

Правила игры: заранее говорим ребенку (или не говорим), с ка-
кими лексическими темами будем работать, предлагается про-
должить (разгадать) логическую последовательность, правильно 
разложив картинки, игрушки, пуговицы на игровом поле согласно 
загаданным лексическим группам.

Таким образом, применение в коррекционно-развивающей ра-
боте с дошкольниками и младшими школьниками визуально-рит-
мических пособий «Ритмический круг» и «Ритмическая парковка» 
не только позволяет развивать пространственно-временные отно-
шения и ритмичность, но и помогает осуществлять «запуск речи», 
повышает эффективность логопедической работы, направленной 
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на  коррекцию звукопроизношения, развитие фонетико-фонема-
тического и слогового анализа и синтеза, лексико-грамматической 
стороны речи, связной речи, профилактику нарушений чтения 
и письма.
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«Золотая нить добра и милосердия» — так назван долгосрочный 
проект, предназначенный для обучающихся начальной школы. По-
чему такое название? Доброта и милосердие в любое историческое 
время, как золото, никогда не потеряют свою ценность. Чуткость, 
милосердие, сострадание — эти важные качества, которые так не-
обходимы человеку и  обществу, как ниточка должны соединять 
сердца детей и взрослых, людей разного поколения, разных про-
фессий и разных взглядов. «Мы создаем общность взрослых и де-
тей, для который характерны содействие друг другу, сотворчество, 
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сопереживание, где учитываются склонности, особенности каждо-
го, его желания, его права и обязанности» [1, с. 23].

Нами поставлена задача  — создать детско-взрослое сообще-
ство как инструмент, влияющий на развитие личностных качеств 
участников [6, с. 483]. Мы часто обращаемся к таким понятиям, как 
«милосердие», «сострадание», «бескорыстие», но их развитие обя-
зательно нужно подкреплять жизненными ситуациями. Создавать 
условия для проявления доброты, внимания, понимания в повсед-
невной жизни ребят — наша первостепенная задача [2]. По духов-
но-нравственному воспитанию учителя начальной школы опреде-
лили направление, которое назвали «Твори добро». Обучающиеся 
участвуют в разных акциях: «Наследники Победы», «Аллея Памя-
ти», «К ветеранам с любовью», «Дарите людям радость», «Милосер-
дие», «Малышок», «Наша дружба» и др.

На Руси существовала прекрасная традиция бескорыстной по-
мощи соседу в  уборке урожая, в  уходе за  детьми, людям, попав-
шим в беду. Всем миром собирался народ, чтобы возвести дом но-
воселам. До сих пор существует традиция желать «Бог в помощь» 
тем, кто трудится. Русский человек делал добро тихо и незаметно. 
«Детство не должно быть постоянным праздником — если нет тру-
дового напряжения, посильного для детей, для ребенка останется 
недоступным и счастье труда», — говорил В. А. Сухомлинский [11, 
с. 123].

В нашей копилке уже немало добрых дел. Вместе с учителями 
ученики активно участвуют в трудовых десантах: помогают вете-
ранам труда в укладке дров, в огородных работах; в акции «Пода-
рок ветерану» (своими руками мастерим открытки, сувениры вете-
ранам труда, ходим поздравлять на дом). Чаще всего такие встречи 
проходят «на завалинке». У нас сложилась традиция: каждый класс 
на протяжении нескольких лет помогает бабушкам и дедушкам на-
шего села. Такие встречи превращаются в дружеское общение. Де-
ти от души говорят теплые слова, от которых часто на глазах пожи-
лых людей видят слезы, читают для них стихи, вместе поют песни. 
Старшее поколение рассказывает учащимся о трудностях военного 
детства и напутствует: какие бы трудности ни встречались в жиз-
ни, надо их пережить достойно.

В нашем селе открыт Дом социального проживания ветеранов 
труда. С  организатором досуга этого заведения и  его жителями 
у нас установилось тесное сотрудничество. В рамках акции, кото-
рую мы назвали «Дарить радость людям», готовим поздравления 
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с Днем пожилого человека, с Новым годом, Днем защитника Оте-
чества, 8 Марта, Днем Победы. Учащиеся начальной школы достав-
ляют радость концертной программой, вручают поздравительные 
открытки и сувениры, сделанные своими руками. Каждый ребенок 
хочет проявить творчество, вложить частичку своей души. На та-
ких встречах проходят мастер-классы, где рядышком с дедушками 
и бабушками занимаются творчеством наши дети и педагоги. А как 
приятно видеть живой огонек в глазах пожилых, порой одиноких 
людей, когда в новогоднем хороводе они держат в своей руке дет-
скую руку. Такие встречи не оставляют равнодушными никого.

Великая Отечественная война… Эхо ее до сих пор не затихает 
в людских душах. Да и у времени есть своя память. Проект «Золотая 
нить добра и милосердия» включает такие акции, как «Наследники 
Победы», «Аллея Памяти», «Венок Памяти», «Незабываемые встре-
чи». Ежегодно 9  мая в  День Победы все учащиеся нашей школы, 
педагоги, родители, дети, многие односельчане и гости участвуют 
в митинге у памятника землякам, павшим в боях за Родину в годы 
Великой Отечественной войны. Как дань уважения и признатель-
ности в День Победы звучит литературно-музыкальная компози-
ция, которую готовят совместно учащиеся, педагоги и работники 
Дома культуры и  библиотеки. Наши старшие школьники несут 
почетный караул. Стало традицией организовывать и  проводить 
на селе акцию Бессмертный полк, где рядом идут взрослые и де-
ти с портретами своих родных, соседей, жителей нашего села, от-
давших жизнь за будущее нашей малой и большой Родины. В эти 
моменты невидимая ниточка соединяет сердца ныне живущих де-
тей и взрослых с сердцами тех, чьи портреты они несут, тем самым 
подтверждая нерушимую связь поколений [7, с. 36].

Рядом с нами живут и те, кого мы называем «дети тыла». Мно-
гие из них начиная с самого раннего возраста трудились наравне 
со взрослыми в годы войны. Трудившиеся в тылу также приносили 
на алтарь победы свое здоровье, счастье, любовь, также погибали, 
только не от взрывов, а от голода, холода, болезней. Недаром стали 
крылатыми поэтические строки: «Из одного металла льют медаль 
за бой, медаль за труд». С такими людьми мы проводим встречи.

Мы участвуем в поисково-исследовательской работе по краеве-
дению и вплотную соприкасаемся с историческим прошлым своей 
Родины, изучая историю нашей великой страны не только по стра-
ницам учебника, но и по семейным реликвиям, которые бережно 
хранятся в семьях [3, с. 569].
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Учащиеся начальной школы и их родители принимают активное 
участие в конкурсе творческих работ «Герои в моей семье». У сво-
их прабабушек и прадедушек дети узнают о жизни своих родных 
во время Великой Отечественной войны, а затем пишут рассказы 
и стихи. Оказалось, что родителям детей было тоже интересно уз-
нать у своих пап и мам о жизни в то тяжелое время. Потом многие 
родители говорили: «Оказывается, рядом с нами живут настоящие 
герои, но  очень скромные и  не  считающие свой вклад в  победу 
чем-то особенным».

Продолжая тему памяти о тяжелых военных годах, хочется рас-
сказать о доброй традиции (акции) «Венок памяти» [8, с. 458], ко-
торую мы проводим в преддверии Дня Победы. Много волнующих 
мероприятий происходит в  начальной школе, связанных с  этой 
датой.

Доброй и трогательной традицией стало возложение венка па-
мяти на воду нашей реки Ухтомы. Школьники вместе с учителями 
создают своими руками гирлянду из  еловых веток, украшают ее 
цветами. Помогают им и родители. Нести и опускать ее на воду по-
ручается самым достойным. Молча и долгим взглядом провожают 
дети, педагоги, родители и жители села уплывающий вдаль венок. 
И дорогого стоят слова ребенка: «Может, увидят наш венок люди 
на  другом берегу из  деревень и  городов. И тоже вспомнят своих 
родных, погибших за нашу Родину».

Особую роль в духовно-нравственном воспитании играет подго-
товка и проведение православных праздников. Анализ показывает, 
что в предпраздничном и праздничном действе просматриваются 
все принципы, обозначенные в концепции по духовно-нравствен-
ному воспитанию. «Народный праздник — веками отработанный 
способ единения людей в коллективном сопереживании события» 
[4, с. 431].

В  православные праздники Дом культуры приглашает всех 
на  праздники «Славим Рождество Христово» и  «Пасхальная ра-
дость». В  подготовке праздников принимают участие и  дети, 
и  взрослые. Школьники выступают в  разной роли: то  они герои 
сказки, то  ведущие, то  чтецы и  исполнители. Рядом с  детьми их 
родители, и в зале, и на сцене. Праздники связаны не только с до-
брыми словами поздравления, но  и  с  добрыми делами. Мастер-
ская «Дарим радость» у нас начинает работать задолго до празд-
ника. В первую очередь школьники готовят подарки своей семье: 
сами проектируют вид подарка, сами сочиняют поздравление. 
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В Рождество и на Пасху на праздничном действе бывает очень мно-
го гостей. Подарок готовим каждому гостю.

Используя народный опыт, мы помогаем детям и всем взрос-
лым участникам праздника творчески проявить себя уже в про-
цессе подготовки к нему, приобщиться к радости коллективного 
сотворчества [5, с. 682]. Надеемся, что во время этого значащего 
для всех события в  душах детей и  взрослых, зрителей и  участ-
ников зажигаются новые искорки нравственности и духовности. 
Многие открывают новый для себя мир православной культуры, 
которая всегда служила истоком истинно русской культуры [10, 
с. 48–52].

Статью хочется закончить словами святителя Иоанна Златоуста: 
«Мы всей природой пробуждаемся к  милосердию, и  нет в  нашей 
природе другого более доброго свойства. Если мы не имеем мило-
сердия и сострадания, мы не имеем ничего» [9, с. 27].

Пусть не черствеют наши души,
И в сердце доброта царит.
Не важен облик твой наружный,
А важно, кто же ты внутри…
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Формирование математической грамотности младших школь-
ников как одной из составляющих общей функциональной грамот-
ности обучающихся является актуальной проблемой современного 
образования. В статье мы рассмотрим приемы формирования ма-
тематической грамотности на занятиях по внеурочной деятельно-
сти с применением технологии игрового конструирования.
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Математическая грамотность — способность определять и  по-
нимать роль математики в  жизни, высказывать хорошо обосно-
ванные математические суждения и использовать математику так, 
чтобы удовлетворять в настоящем и будущем потребности, прису-
щие созидательному, заинтересованному и  мыслящему человеку 
[1, с. 354].

В данном определении математической грамотности основной 
упор сделан не на овладение предметными умениями, а на функ-
циональную грамотность, позволяющую свободно использовать 
математические знания для удовлетворения различных потреб-
ностей — как личных, так и общественных. Согласно этому основ-
ное внимание нужно уделять развитию способности обучающихся 
использовать математические знания в разнообразных ситуациях, 
требующих для своего решения различных подходов, размышле-
ний и интуиции [2, с. 54].

Отсюда следует, что при изучении математики уже в начальной 
школе следует использовать практико-ориентированные задания. 
Однако в  начальной, да  и  основной школе не  хватает учебного 
времени для решения подобных задач, поэтому актуальным ста-
новится создание практико-ориентированного курса математики. 
Важная часть в  изучении математики отводится формированию 
умения решать текстовые задачи [3, с. 157].

Большинство задач, предлагаемых в учебниках математики на-
чальной школы, отвечают этим требованиям. Но сюжеты этих задач 
не способствуют формированию представлений детей о значимо-
сти науки математики в их жизни. Они далеки от реальных интере-
сов и проблем учащихся. Другое дело, когда учитель предлагает за-
дачу об учениках класса, о событиях, в которых участвовали дети. 
Интерес возрастает многократно! Рамки внеурочной деятельности 
позволяют нам включать в работу занятия в форме деловой игры, 
где группы учеников соревнуются между собой в успешности реа-
лизации поставленной практической задачи.

Педагогами МБУ «Школа № 26» г. о. Тольятти разработан такой 
интегрированный курс внеурочной деятельности по  математике 
и конструированию «Мастерская Фанкластик» для 3-го и 4-го клас-
сов. Фанкластик — это уникальный трехмерный конструктор рос-
сийского производства. На  занятиях применяется технология 
игрового конструирования. Каждое занятие включает в  себя по-
мимо конструкторской деятельности познавательно-исследо-
вательскую, коммуникативную, игровую деятельность, которая 
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направлена на формирование математической грамотности млад-
ших школьников.

Так, например, учащимся предлагается разработать модель 
туристического автобуса, чтобы отправиться на  экскурсию всем 
классом. На эту тему отводятся два учебных часа, на одном из ко-
торых обучающиеся в  парах или группах разрабатывают модель, 
отбирают необходимые детали, приступают к  сборке. На  втором 
занятии после презентации работ можно предложить им решить 
задачи на движение с использованием зависимости между скоро-
стью, временем и расстоянием. Или задачи на установление зави-
симости между стоимостью поездки и количеством экскурсантов. 
Младшие школьники сами приходят к выводу о том, что чем боль-
ше ребят поедут на экскурсию, тем дешевле будет стоить проезд.

На занятии по проектированию детской площадки можно пред-
ложить решить задачи по вычислению площади и периметра. Так-
же обучающиеся могут высчитать необходимое количество пли-
ток для укладки безопасного покрытия площадки. Чтобы сделать 
ограждение, нужно высчитать, сколько понадобится столбов, если 
их устанавливать через один метр.

При конструировании моделей цветов весной можно рассказать 
о необходимости корневых подкормок при выращивании рассады. 
Ученики рассматривают упаковки удобрений и  учатся высчиты-
вать дозировку на то или иное количество воды.

На занятиях с конструктором «Фанкластик» мы поднимали тему 
строительства моста через Волгу в районе с. Климовка Самарской 
области в  рамках темы «Специальный транспорт». Спроектиро-
вали и  изготовили модели грузовиков, рассмотрели их техниче-
ские характеристики, а  после этого решали задачи на  скорость 
и грузоподъемность.

К празднованию Дня космонавтики было приурочено занятие 
по конструированию макета космического корабля. После вводной 
беседы и непосредственно этапа конструирования переходим к ре-
шению задач. Обучающимся предлагаются сводные таблицы с ха-
рактеристиками планет Солнечной системы, и далее они работают 
с такими математическими понятиями, как радиус, диаметр, мас-
са, сутки, температура, год.

Конструируя модели самолетов, мы изучаем расписание, анали-
зируем время в пути, время на регистрацию, возможные задержки 
и планируем перелеты с пересадкой так, чтобы не опоздать на дру-
гой рейс.
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В процессе конструирования у ребенка совершенствуется раз-
витие логических приемов мышления: анализ, синтез, сравне-
ние, классификация, обобщение, абстрагирование, что дает нам 
возможность использовать конструирование при формировании 
математических представлений. Таким образом, использование 
технологии игрового конструирования способствует повышению 
уровня сформированности математической грамотности младших 
школьников, что является одной из приоритетных задач ФГОС 
НОО.
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Полтора столетия назад знаменитый отечественный мыслитель, 
создатель «Философии общего дела» Н. Ф. Федоров писал о необхо-
димости формирования «живого музея», широко открытого сфере 
образования и  культурного творчества человечества; в  свою оче-
редь педагогика при таком подходе должна быть обращена к  со-
кровищнице исторического опыта.

На сегодняшний день проблема приобщения ребенка к миру ис-
кусства является крайне важным направлением педагогики и име-
ет много неисследованных аспектов. Ощущение замкнутости, 
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оторванности от социокультурных процессов переживают тысячи, 
десятки тысяч учебных заведений. Как ребенка, который «шагает 
в будущее», включить в сферу культуры, особенно важную сегод-
ня? Как подготовить к  восприятию музейной информации, нау-
чить ориентироваться в музейной среде, понимать язык музейной 
экспозиции?

Музейная педагогика предполагает проведение уроков по раз-
личным научным дисциплинам (биология, история, физика, музы-
ка, природоведение, художественная культура) в помещении музея 
или с использованием экспонатов на базе школы. Важным аспек-
том применения музейной педагогики на практике является эф-
фективный подбор методов и приемов проведения таких нестан-
дартных уроков. Они характерны именно для музея и специфичны 
по своей направленности, поскольку не только регулируют у детей 
процессы эстетического восприятия мира, абстрактного и ассоци-
ативного мышления, но и развивают их личностную сферу, ощуще-
ние собственного Я [2, с. 23].

Тема внедрения музейной педагогики актуальна, посколь-
ку практическое применение новейших методов и  форм работы 
в формате «школа — музей» дает ощутимые результаты в процессе 
формирования знаний и  умений школьников, в  их патриотиче-
ском и эстетическом воспитании.

История города Иваново наполнена интересными фактами 
и событиями. Музей как символ культуры и как образовательное 
учреждение должен показать всю неповторимость нашего края. 
Этот город был не купеческим и не дворянским. Это был город-ма-
нуфактура, у истоков которого стояли бывшие крепостные, благо-
даря своей предприимчивости сумевшие еще до отмены крепост-
ного права обрести свободу.

Сегодня музеи становятся визитными карточками многих го-
родов. Наш город не  исключение. Д. Г. Бурылин создал музей, 
аналогов которому в мире нет, музей истории мировой культуры 
и искусства.

Музей, музейные экспонаты имеют уникальную возможность 
воздействовать на  интеллектуальные, волевые и  эмоциональные 
процессы личности одновременно, а посредством изучения экспо-
зиции можно передать через древние предметы важные знания, 
навыки, суждения, оценки и  чувства. Именно музей призван по-
мочь открыть многообразие способов освоения культуры, сформи-
ровать устойчивую потребность общения с ее ценностями.
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Использование ресурсов музея в  целом и  экскурсий в  частно-
сти может стать основой конкретного урока или началом большого 
проекта.

Так, после посещения отдела природы в музее имени Д. Г. Бу-
рылина был осуществлен классный проект «Животный мир моего 
края». Весь класс разделился на группы, каждый участник получил 
задание, и на отчетном занятии были оформлены странички книги 
о животных. Обучающиеся выступали с интересными рассказами.

После посещения Музея ивановского ситца, основная экспо-
зиция которого повествует о  развитии производства и  отдел-
ки тканей с древнейших времен до наших дней, было проведено 
внеклассное мероприятие «Ситцевое царство». Дети пробовали 
окрашивать ткань с помощью натурального красителя, как в ста-
рину, и  наносили рисунок на ткань с  помощью манер, имитируя 
работу мастера-набойщика.

Известный летописец города Иваново-Вознесенска Я. П. Гаре-
лин писал: «Насколько своеобразна природа местности… настоль-
ко же своеобразен и народ, населяющий эту местность… деятель-
ностный, энергичный народ, вызвавший такую кипучую жизнь, 
которая поставила Иваново в ряды первых…» [2, с. 25]. Как не гор-
диться знаменитыми людьми города! В связи с этим готовится про-
ект, посвященный почетному гражданину города Иваново Ирине 
Николаевне Егоровой, заслуженному мастеру спорта, двукратному 
призеру зимних Олимпийских игр 1964 г. в Инсбруке в конькобеж-
ном спорте.

Воспитывая у  детей любовь к  малой Родине, самое главное  — 
подвести к пониманию, что наш город — частица большой Родины, 
России. Важно показать уникальность города, помочь увидеть его 
неповторимость и красоту.

На протяжении всего прошлого года дети совместно с родителя-
ми работали над проектом «Азбука родного города». Каждый вы-
бирал букву алфавита и собирал информацию о животном, расти-
тельном мире, достопримечательностях и известных людях наше-
го города. На отчетном занятии каждый обучающийся презентовал 
свою страничку книги. Знания, полученные в результате проекта, 
дети смогли показать во время квест-игры «Наш край — Иваново».

Этот проект заинтересовал и сплотил детей и взрослых. Сейчас 
мы все вместе работаем над фильмом «Мой город — Иваново».

Таким образом, музейный урок организуется с целью приобре-
тения, а также закрепления и  углубления обучающимися знаний 
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по определенной программе. Музейная среда не только стимули-
рует познавательные интересы младших школьников, но и способ-
ствует их всестороннему развитию, а  наличие незнакомых пред-
метов вызывает чувство удивления, побуждает к самостоятельным 
поискам информации. Музейная работа предоставляет большие 
возможности для того, чтобы сделать процесс обучения и воспи-
тания младшего школьника активным, содержательным, насы-
щенным познавательной деятельностью, и тем самым превраща-
ет его в  существенный фактор духовно-нравственного развития 
личности.
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Воспитать гражданина и  патриота Отечества невозможно без 
уважения к культурному и природному наследию своей малой Ро-
дины. Нам, ульяновцам, есть чем гордиться. Земля наша богата 
и  прекрасна, славится красотой и  памятниками природы, талан-
тами знаменитых людей, рожденных на нашей земле, и многочис-
ленными удивительными местами, окутанными легендами.

Можно по-разному относиться к  месту, где живешь: смотреть 
на  него как сторонний наблюдатель и  считать, что все, что здесь 
происходит, тебя не касается. Однако если относиться к этому ме-
сту, как к своей малой Родине, где рассчитываешь и дальше устро-
ить свою жизнь, — тогда важно знать историю, географию, эконо-
мику и культуру родного края.
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Работая по  дополнительной общеобразовательной программе 
«Азбука юного ульяновского школьника, или путешествие по род-
ному краю», мы с детьми изучаем географические и  культурные 
объекты Ульяновской области, растительный и животный мир, ох-
раняемые природные объекты, знакомимся с историей наших вы-
дающихся земляков. Изучается не только теоретический матери-
ал, но и большое внимание уделяется практической деятельности, 
экскурсиям, исследовательским проектам.

Как сделать так, чтобы всем детям на занятиях было интересно?
Интерес к  изучаемому предмету можно повышать, используя 

различные методы и приемы. Особенно интересны детям занятия 
в игровой форме. В процессе игры можно выработать у детей уме-
ние сосредотачиваться, мыслить самостоятельно, развивать вни-
мание, мышление и  стремление к  занятиям. Увлекаясь, ребенок 
не замечает, что учится — он познает, запоминает новое, ориенти-
руется в необычной ситуации.

Игры являются эффективным средством воспитания умствен-
ной активности детей, активизируют психические процессы, раз-
вивают память, мышление, воображение и внимание [2, с. 103].

Интеллектуальные игры  — благоприятная сфера сотрудниче-
ства взрослых и детей, способствующая созданию атмосферы со-
стязания, творческого интеллектуального напряжения, взаимо-
помощи. Специфика проведения краеведческих игр, как одной 
из  форм интеллектуальных игр, заключается в  следующем. Цель 
игр — воспитывать патриотические чувства через заинтересован-
ность учащихся в  знании своего края. По  содержанию выделяют 
краеведческие игры трех видов: комплексные, предметные и те-
матические [3, с. 115].

Комплексные игры требуют всесторонних знаний о  родном 
крае. Предметные игры определяются одной какой-то областью 
краеведческих знаний. Тематические игры помогают раскрыть 
ту или иную конкретную тему по истории края. Проведению игр 
предшествует самостоятельная работа учащихся, поиск ответов 
на вопросы и задания. Игра приучает школьников работать с до-
кументальной, научной, справочной литературой по истории края, 
способствует ее углубленному изучению.

Участвуя в краеведческих интеллектуальных играх, обучающи-
еся расширяют и углубляют знания, полученные в ходе изучения 
школьных предметов, активно посещают музеи, библиотеки, вы-
ставки, совершают пешеходные прогулки по  городу, вносят свой 
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вклад в  благоустройство парков и  памятников. С  краеведческих 
интеллектуальных игр может начинаться коллективная деятель-
ность и  перерасти в  общественно полезное дело с  сохранением 
элементов игры.

В интеллектуальной игровой краеведческой деятельности, про-
текающей под влиянием познавательного интереса, проявляются 
активный поиск, догадка, исследовательский подход, готовность 
к решению задач [1, с. 50]. Эта деятельность связана с такими эмо-
циональными проявлениями, как эмоции удивления, чувство ожи-
дания нового, чувства радости и успеха.

Игры для занятия создаются как учителем, так и самими детьми. 
Так, в 4-м классе во внеурочной деятельности мы активно исполь-
зовали игры. Примером может быть тематическая игра «Индустри-
альная лента времени от  прошлого к  будущему», разработанная 
и созданная учителями начальных классов МБОУ «Гимназия № 30 
им.  Железной дивизии» г. Ульяновска. Цель игры  — познакомить 
обучающихся начальных классов с промышленными предприяти-
ями Ульяновской области, существовавшими в прошлом и работа-
ющими в данный момент времени.

Правила игры таковы. Перед детьми большой ящик. Внутри 
ящика шесть маленьких коробочек. В каждой коробочке лежат паз-
лы, на каждом свой отличительный знак. 1-я коробка — «В каком 
году построено предприятие». 2-я — «Географическое положение 
предприятия». 3-я — «Профессии людей, работающих на предпри-
ятии». 4-я — «Продукция предприятия». 5-я — «Использование про-
дукции предприятия». 6-я — «Сложи пазл». Конверт с магнитными 
картинками предприятий. Магнитная лента времени.

Алгоритм работы с  индустриальной лентой времени сле- 
дующий:

1. Достань пазл из коробки № 1. Обрати внимание на условный 
знак в  верхнем правом углу. Прочитай информацию, постарайся 
запомнить.

2. Из коробок № 2, 3, 4, 5 доставай последовательно пазлы с та-
ким  же условным знаком, как на  пазле № 1. Прочитай информа-
цию, постарайся запомнить главное.

3. В  коробке № 6 найди последний пазл с таким  же условным 
знаком. Узнай название предприятия, собери пазл с его изображе-
нием и расскажи о нем.

4. Найди в конверте магнитную карточку с изображением этого 
предприятия и прикрепи на ленту времени в соответствии с датой.
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Обучающиеся собирают пазлы и знакомятся с предприятиями. 
Когда группы завершают свою работу, они по очереди представля-
ют каждое предприятие и прикрепляют изображение предприятия 
на магнитную ленту (рис. 1).

Рис. 1. Тематическая игра «Индустриальная лента времени от прошлого 
к будущему» на классной доске

Опыт использования краеведческих игр в условиях начальной 
школы МБОУ «Гимназия № 30 им. Железной дивизии» г. Ульяновска 
показал, что у обучающихся формируется познавательный интерес 
к изучению следующих учебных предметов: «Окружающий мир», 
«Литературное чтение» и «Родной язык (русский язык)». К окончанию 
начальной школы дети сами создают краеведческие игры в форме 
игр-путешествий, игр-викторин, квестов, виртуальных экскурсий 
по памятным местам родного края. Данные игры используются 
на уроках и во внеурочной деятельности, проводятся турниры по кра-
еведческим играм между классами.

Литература

1. Гайворонская, Н. И. Краеведение в начальной школе / Н. И. Гайворонская // 
Начальная школа плюс до и после. — 2010. — № 7. — С. 49–52.
2. Ермолаева, М. Г. Игра в  образовательном процессе : методическое 
пособие / М. Г. Ермолаева. — СПб. : КАРО, 2008. — 122 с.
3. Селевко, Г. К. Педагогические технологии на  основе активизации, 
интенсификации и эффективного управления УВП / Г. К. Селевко. — М. : 
НИИ Школьных технологий, 2005. — 284 с.



РАЗДЕЛ V.  
Обеспечение преемственности 

дошкольного, начального общего  
и основного общего образования



УДК 372	 Галиева Е.  В., 
учитель русского языка 

и литературы высшей категории, 
МБОУ «СОШ № 1 имени Котловых», 
г. Чернушка, Пермский край, Россия

ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКИЕ УМЕНИЯ КАК ИНСТРУМЕНТ 
ИЗУЧЕНИЯ  РУССКОГО ЯЗЫКА И ЛИТЕРАТУРЫ:  

ОТ НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЫ ДО СТАРШЕЙ

Аннотация. Статья раскрывает опыт педагога общеобразовательной шко-
лы в формировании у обучающихся исследовательских умений. Также мате-
риал дает представление о создании педагогом условий для использования 
этих умений в изучении русского языка и литературы в урочной и внеурочной 
деятельности.

Ключевые слова: универсальные учебные действия, исследовательская ра-
бота, навык исследования, сравнение, синтез, анализ, выводы.

Galieva E.  V., 
Teacher of Russian Language 

and Literature of the Highest Category, 
MBOU “Secondary School No. 1 

Named after Kotlovs”, 
Chernushka, Perm Territory, Russia

RESEARCH SKILLS AS A LEARNING TOOL RUSSIAN LANGUAGE  
AND LITERATURE: FROM ELEMENTARY  

SCHOOL TO HIGH SCHOOL

Annotation. The article reveals the experience of a teacher of a secondary school 
in the formation of students’ research skills. The material also gives an idea of the 
creation by the teacher of conditions for the use of these skills in the study of the 
Russian language and literature in regular and extracurricular activities. 

Keywords: universal learning activities, research work, research skill, 
comparison, synthesis, analysis, conclusions.

Современная действительность предъявляет к выпускнику сред-
ней школы массу требований. Установленные самим временем, 
они нашли отражение и в одном из основных документов, на кото-
рые опирается педагог в образовательной деятельности. Речь идет 
о  Федеральном государственном образовательном стандарте ос-
новного общего образования (ФГОС ООО) [4]. В числе требований 
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ФГОС ООО  — метапредметные умения, включающие овладение 
навыками учебно-исследовательской, проектной и социальной де-
ятельности [3]. Достижение поставленных целей и задач — это пре-
жде всего труд педагогов начального, основного и среднего общего 
образования, труд самого обучающегося.

Исследовательские умения предполагают сознательное владе-
ние совокупностью операций, являющихся способами осуществле-
ния умственных и практических действий (в том числе творческих 
исследовательских действий), составляющих исследовательскую 
деятельность [4]. Это интеллектуальные умения, которые необхо-
димы, чтобы школьник мог самостоятельно организовать изуче-
ние интересующего его вопроса. При этом не  следует забывать, 
что ученик лучше усвоит новое, если он сам в ходе практической 
деятельности что-то заметил, обнаружил, открыл. То есть для по-
лучения оптимального результата на первоначальном этапе необ-
ходимо создать условия для открытия учащимися нового знания.

Важную составляющую в  формировании исследовательских 
умений составляет преемственность. Важно, чтобы процесс погру-
жения обучающегося в исследовательскую деятельность в образо-
вательной организации был выстроен с 1-го по 9-й или 11-й класс. 
В системе работы МБОУ «СОШ № 1 имени Котловых» на уровне на-
чального общего образования эта работа интегрирована в учебную 
деятельность. На уроках обучающиеся осваивают необходимые для 
реализации исследовательской деятельности умения:

•	 умение видеть противоречие, затруднение;
•	 умение задавать вопросы;
•	 умение вырабатывать предположение;
•	 умение давать определение понятиям;
•	� умение объединять предметы, явления на основании общих 

и различных признаков;
•	 умение наблюдать;
•	 умение проводить опыты;
•	� умение делать выводы на  основе наблюдений и  экспе- 

риментов;
•	� умение выстраивать материал согласно определенному 

плану;
•	 умение защищать свои идеи [2].
Чтобы сформированные в учебной деятельности на уровне на-

чальной школы исследовательские умения получили развитие, 
в 5-м классе на уроках русского языка и литературы предлагаем:
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•	 Проведение мини-исследований. Например, составление 
«Паспорта слова» при изучении раздела «Лексика» в  5-м классе 
и затем при систематизации изученного по русскому языку в 10–
11-м  классах. И  надо заметить, очень интересными получаются 
работы! Мини-исследования организуются и в детском оздорови-
тельном лагере.

•	 Участие в конкурсах сочинений и эссе различного уровня. Мы 
учимся анализировать текст, связывать особенности его сюжета, 
фабулы, композиции, художественных приемов с идеей произве-
дения. Ежегодными для ребят стали Всероссийский конкурс сочи-
нений (ВКС), конкурс сочинений «Без срока давности» и др. Работа 
Полины Мазеиной (7-й класс) на  ВКС в  2022 г. вошла в  число ра-
бот — участниц регионального этапа и была высоко оценена члена-
ми жюри. Сочинения Марии Дерюшевой (7-й класс) и Ольги Мур-
тазиной (7-й класс) в 2023 г. стали победителями муниципального 
этапа конкурса «Без срока давности». Эссе Милены Гарифановой 
(7-й класс) в 2023 г. было представлено на XII Краевой конферен-
ции учащихся 6–11-х классов общеобразовательных учреждений 
«Духовно-нравственные ценности в русской культуре».

•	 Участие в сетевых акциях, приуроченных к памятным исто-
рическим датам. Значимым оказался этап подготовки к  высту-
плению. Ребятам совместно с учителем необходимо отобрать та-
кой материал, который бы позволил вести разговор на заданную 
тему. В число традиционных мероприятий вошла Всероссийская 
сетевая акция «Читаем о  блокаде», организуемая Нижегород-
ской государственной областной детской библиотекой имени  
Т. А. Мавриной.

•	 Участие в конкурсах чтецов различного уровня. Считаем, что 
есть прочная связь между умением прочитать текст и исследова-
тельскими умениями. Если есть возможность прослушать произ-
ведение в авторском исполнении, это делает работу еще более ин-
тересной. Такой подход позволил Насте Мазитовой в 2020 г. стать 
призером краевого конкурса чтецов «Духовной жаждою томим», 
а Кате Мизёвой в 2022 г. — финалистом того же конкурса.

•	 Участие в  конкурсах исследовательских работ. Например, 
участие в  краевом конкурсе исследовательских работ по  духов-
но-нравственному воспитанию, который проводится Пермской 
епархией. Одним из  первых наших исследований стала рабо-
та Марии Шаньшуровой, которая впоследствии стала студент-
кой исторического факультета Пермского государственного 
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гуманитарно-педагогического университета. Сегодня Мария Вла-
димировна преподает историю, обществознание и  МХК в  одной 
из школ Санкт-Петербурга.

Увлечение исследовательской работой привело ученицу Дина-
ру Сафарову к  изучению в  11-м классе прецедентного текста как 
основы заголовка нашей местной газеты «Маяк Приуралья». Позд-
нее эта тема перерастет в тему ее дипломной работы факультета 
журналистики Башкирского государственного университета. Вы-
пускники нашей школы становятся также студентами Пермского 
государственного научно-исследовательского университета. Если 
наши выпускники продолжают пользоваться инструментами ис-
следователя и по окончании школы, то мы на верном пути.
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Развитие речи будущих первоклассников является одним 
из ключевых условий успешного обучения детей в школе. Большая 
работа проводится воспитателями МБДОУ «Аннинский д/с ОРВ 
“Росток”» по развитию речи детей.

Основными задачами речевого развития детей старшей и под-
готовительной группы, согласно ФОП ДО, являются:

•	 воспитание звуковой культуры речи (развитие речевого слу-
ха, обучение правильному произношению слов, выразитель-
ности речи — тон, интонация, ударение и т. д.);

•	 развитие словаря (обогащение, активизация, уточнение зна-
чений слов и т. д.);
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•	 формирование грамматического строя речи (синтак-
сической, морфологической стороны речи  — способов 
словообразования);

•	 развитие связной речи (центральная задача)  — реализует-
ся основная функция языка  — коммуникативная (общение), 
формирование представлений о разных типах текста — опи-
сании, повествовании, рассуждении;

•	 подготовка к обучению грамоте (звуковой анализ слова, под-
готовка к письму);

•	 ознакомление с художественной литературой (как искусством 
и средством развития интеллекта, речи, позитивного отноше-
ния к миру, любви и интереса к книге) [1].

Практика работы в детском саду показывает, что в дошкольном 
возрасте дети стараются стать более самостоятельными, рамки их 
общения расширяются, общение выходит за рамки семьи. Расши-
рение круга общения требует от ребенка полноценного овладения 
средствами общения, основным из которых является речь.

Однако развитие речи — процесс сложный, творческий, как с по-
зиции дошкольника, так и с позиции педагога. Действительно, чем 
раньше мы научим ребенка говорить правильно, тем свободнее он 
будет чувствовать себя в коллективе: сможет сам организовать игру, 
обратиться к взрослому или сверстникам, проявлять речевую ини-
циативу и присоединиться к игре других детей. Не менее важными 
речевыми навыками для развития ребенка и подготовки его к школе 
являются: готовность вступать в диалог, поддерживать его, умение 
слушать, высказываться, проявлять инициативу [4]. Все они будут 
очень востребованы в новых социальных условиях, будут помогать 
адаптации к школьным требованиям и новому коллективу.

Для активного речевого развития дошкольников в  своей ра-
боте мы используем разнообразные технологии, методы и  прие-
мы. Детьми особенно любимы подвижные и хороводные игры [8, 
с.  109], чтение и  пересказ сказок, рассматривание картин, иллю-
страций, наблюдение и обсуждение увиденного на прогулках. Мы 
исходим из  понимания того, что умение воспитанников строить 
связные высказывания, рассуждения, повествования является ос-
новой речевого развития.

В своих исследованиях М. М. Алексеева, В. И. Яшина справедливо 
отмечают: овладевая речью, ребенок овладевает и знаниями о пред-
метах, признаках, действиях и отношениях, запечатленными в со-
ответствующих словах. При этом он не только приобретает знания, 
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но и учится мыслить, поскольку думать — это значит говорить про 
себя или вслух, а говорить — значит думать. Метод проектов — одно 
из инновационных направлений в современной дидактике, которо-
му в последнее время уделяется все большее внимание [2, с. 15].

Метод проектов эффективен для развития речи детей дошколь-
ного и младшего школьного возраста. Он дает ребенку возможность 
экспериментировать, синтезировать полученные знания, развивать 
творческие способности и коммуникативные навыки, что позволит 
ему легко адаптироваться к жизненным трудностям в школе.

Дети нашего детского сада участвовали с проектом в номина-
ции «Юный наставник» в  межмуниципальном конкурсе исследо-
вательских и  проектных работ «Умники и  умницы» Бобровского 
муниципального района Воронежской области.

В своей работе мы активно применяем технологию «детское ра-
дио» [3, с. 131]. Эта технология построена на основе сотрудничества. 
Во  время подготовки радиопередачи у детей формируется уважи-
тельное отношение друг к другу. Они познают радость, связанную 
с преодолением трудностей общения, неуверенности в себе, стано-
вятся более раскрепощенными. Работа по созданию детских радио
передач помогает выявить активных, талантливых и  увлеченных 
детей. Тематика радиопередач разнообразна: «Азбука безопасно-
сти», «Права и обязанности», «Советы доктора», «Профессия повар», 
«Знакомимся с творчеством С. Я. Маршака», «День книгодарения», 
«Лето, ах лето», «Зимние игры и забавы», «Знакомство с творчеством 
воронежской поэтессы Натальи Задорожней», «Сказка — Заюшкина 
избушка», передача по краеведению «Анна. Река Битюг».

Каждую тему радиопередачи необходимо облечь в интересную 
форму (диалог, интервью). Очень нравится детям исполнение сти-
хов по ролям. Говоря от имени определенного действующего лица, 
ребенок раскрепощается, свободно общается с партнером. Кроме 
того, диалог развивает память и интеллект.

Постоянные рубрики: «С миру по  нитке», «Это интересно», 
«Прогноз погоды», «Крылатые слова и выражения» и др. Часто зна-
комим детей с устным народным творчеством — потешками, пого-
ворками, загадками, с творчеством поэтов и писателей.

Проводятся радиоэфиры с выпускниками детского сада, с роди-
телями, педагогами дополнительного образования, с сотрудниками 
полиции, докторами, поварами. Наши радиопередачи с  удоволь-
ствием слушают дети и их родители. Вот несколько ссылок на запись 
наших радиоэфиров:



РАЗДЕЛ V. Обеспечение преемственности 295

https://rutube.ru/video/ea8d0d6f3c57eee4cf6f06b7cce424ac/
https://rutube.ru/video/05d98ee39308f5bfb2ae419ed3fde290/
https://rutube.ru/video/e9763bc96ee4e467221fe6e5bc339d94/
В работе с текстом дети часто используют мнемотаблицы [7, с. 4]. 

Схема в данном случае выступает в качестве плана выступления до-
кладчика. Ребенок осознает, что было сначала, какие события прои-
зошли, чем завершить свое выступление. При заучивании стихотво-
рения мы обязательно задаем вопрос по его содержанию, выясняем, 
какие слова непонятны. Дети рассказывают стихотворение с опорой 
на схему.

Применение педагогом разнообразных педагогических техно-
логий, методов и приемов с учетом возрастных и индивидуальных 
особенностей способствует достижению детьми на этапе заверше-
ния дошкольного образования уровня речевого развития, необхо-
димого и достаточного для успешного освоения ими образователь-
ных программ начального общего образования.
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В  условиях модернизации образования одной из  главных за-
дач является охрана и  укрепление физического и  психического 
здоровья детей, в том числе их эмоционального благополучия [1]. 
Решение данной задачи осложнено тем, что родители воспитанни-
ков полностью возложили эту функцию на педагогов детсих садов 
и  начальной школы [2, с.  309–312]. Зачастую именно эта целевая 
установка является решающей и  мешает полноценному физиче-
скому развитию ребенка.

С  целью охраны и  укрепления физического и  психического 
здоровья детей, в  том числе их эмоционального благополучия, 
педагоги ДОО используют разнообразные педагогические техно-
логии, методы и приемы. Приоритетными в данном направлении 
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развития ребенка являются здоровьесберегающие технологии, ко-
торые представляют «комплекс инструментов и методов по охране 
и стимулированию здоровья детей» [3, с. 21–23].

Можно выделить следующие виды здоровьесберегающих тех-
нологий, которые мы используем в  своем муниципальном авто-
номном дошкольном образовательном учреждении «Детский сад 
№ 112» г. Саранска:

•	 медико-профилактические;
•	 физкультурно-оздоровительные;
•	 технологии обеспечения социально-психологического благо-

получия ребенка;
•	 здоровьесбережения и  здоровьеобогащения педагогов до-

школьного образования;
•	 здоровьесберегающие образовательные технологии;
•	 технологии валеологического просвещения родителей.
Использование здоровьесберегающих технологий в  сочетании 

с  другими видами деятельности, такими как игровая, исследова-
тельская, проектная, позволяет в большей степени заинтересовать 
детей, привлечь внимание к  заботе о  своем здоровье и  здоровье 
родителей, соблюдать правила личной гигиены.

Успешной оказалась идея оздоровления детей посредством созда-
ния экологической тропы. Данная тропа имеет ряд отличий от позна-
вательных троп природы. Они касаются ее организации, протяжен-
ности, набора расположенных на ней объектов, а также используемых 
педагогом методов и приемов. Экологическая тропа в основном соз-
дается на территории детского сада. Существует общий подход в соз-
дании экологических троп, которое происходит поэтапно.

Можно вместе с  детьми отправиться в  экспедицию или поход 
по  изучению территории детского сада, чтобы определить марш-
рут экологической тропы. И здесь очень важно обращать внимание 
на разные важные моменты. Где-то по пути следования дети уви-
дели распустившиеся цветы мать-и-мачехи. Всем известно, что это 
лекарственное растение. Об этом мы обязательно расскажем детям. 
Можем вместе с детьми придумать название этому месту или стан-
ции на нашем маршруте. Например, назовем его «зеленая аптека».

По пути следования экологической тропы дети могут увидеть ка-
кой-либо гриб. Почему не познакомить детей со съедобными и не-
съедобными грибами? Кто-то из ребят услышал звук пролетевшей 
мимо пчелы. Почему здесь нам не поставить пасеку? И так мы про-
ходим по  всему маршруту нашей экологической тропы, совершая 
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маленькие открытия. Конечно, воспитатель предварительно сам 
должен познакомиться с возможными маршрутами тропы.

Интересным этапом по возвращении детей из путешествия являет-
ся составление карты-схемы тропинки с нанесением маршрута и всех 
ее объектов в виде кружочков с цифрами или рисунков-символов. 
Карты-схемы для детей должны содержать небольшое количество 
информации в виде понятных им изображений объектов и стрелок, 
указывающих маршрут. Для малышей можно сделать крупные ри-
сунки наиболее привлекательных для них объектов [4].

Далее по  маршруту тропы установливаем информационные 
стенды, макеты, опознавательные знаки, которые позволяют де-
тям легко ориентироваться на тропе, знакомиться с различными 
объектами по пути следования, связывая содержание и с укрепле-
нием физического и психического здоровья детей, в том числе их 
эмоционального благополучия.

Так, вместе с воспитанниками мы выделили следующие «стан-
ции» на пути нашего следования:

•	 «зеленая аптека» — место, где растут лекарственные растения. 
Дети знакомятся с  видами и  возможностями использования для 
сохранения здоровья природных ресурсов — трав, ягод, цветов. Для 
создания эмоционального благополучия можно предложить детям 
на прогулке витаминный чай и рассказать, например, о целебных 
свойствах отвара плодов шиповника;

•	 «дорожка здоровья» — тропа с различным наполнением: ка-
мешки средние и  мелкие, песок и  др. Ходьба босиком полезна, 
но дети лишены этой возможности. Плоскостопие у современных 
детей — одна из актуальных проблем. Стопы являются своеобраз-
ной проекцией всех наших органов. Здоровые стопы — правильная 
походка, здоровые суставы и мышцы. Регулярное массажное воз-
действие на стопы помогает ежедневно в игровой форме улучшить 
состояние здоровья детей дошкольного возраста;

•	 «пасека» с макетами ульев. На пасеке дети знакомятся с про-
дуктами пчеловодства, правилами использования их в профилак-
тических и лечебных целях;

•	 «сосновый бор» — насаждение сосен. Здесь дети узнают, что 
воздух соснового бора оказывает успокаивающее воздействие 
на нервную систему человека, повышает сопротивляемость орга-
низма к различным заболеваниям. В силу занятости работой ро-
дители редко вывозят детей на природу. Конечно, город открывает 
мир огромных возможностей, но неблагоприятная экологическая 
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ситуация, малоподвижный образ жизни оказывают негативное 
воздействие на неокрепший растущий организм ребенка;

•	 «цветочная поляна» — одна из любимых детьми частей эко-
логической тропы. Это возможность узнать об  ароматерапии как 
о мягком и эффективном способе поддержания здоровья, с исполь-
зованием различных запахов растительного мира;

•	 «озеро» — небольшой водоем. Одним из самых действенных 
средств закаливания является вода. Здесь мы рассказываем о поль-
зе воды для организма человека. Детям разрешено намочить ноги 
и руки в чистой теплой воде;

•	 «привал»  — место отдыха, где могут находиться пеньки или 
лавочки, где дети смогут посидеть, отдохнуть, спрятаться в  тени 
от солнца.

Проблема данной формы работы состоит в том, что использо-
вать ее можно только в летний период. В нашем регионе тропа на-
чинает функционировать во второй половине июня и заканчивает 
свою работу во второй половине августа.

Практика показывает, что использование экологической тропы 
позволяет объединить в единый комплекс познавательное, физи-
ческое, речевое и  художественно-эстетическое и  социально-ком-
муникативное развитие детей, что в большей степени способствует 
сохранению и укреплению физического и психического здоровья 
детей, в том числе их эмоциональному благополучию.
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В  настоящее время к  идеям, творчеству, научным подходам 
Константина Дмитриевича Ушинского — «учителя русских учите-
лей» проявляется повышенный интерес. Подтверждение тому  — 
объявление президентом 2023 г. годом педагога и наставника, го-
дом основателя научной педагогики.

Духовно-нравственное и гражданско-партиотическое воспита-
ние, согласно Федеральной образовательной программе дошколь-
ного образования [1], является одной из основных задач современ-
ного дошкольного и школьного образования. Обращение педагогов 
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дошкольных учреждений к  бессмертному наследию великого  
русского педагога-новатора становится как никогда актуальным.  
К. Д. Ушинского заслуженно считают великим русским педагогом, 
основоположником народной школы, автором замечательных 
учебных книг «Родное слово» [3] и «Детский мир» [2], создателем 
глубокой и стройной педагогической системы.

В педагогической системе К. Д. Ушинского одно из централь-
ных мест отводилось нравственности и  личности самого педа-
гога, как человека высоких моральных принципов. Предложен-
ная им система воспитания молодого поколения исключала ав-
торитарность, строилась на  образце положительного примера, 
нравственного воздействия педагога и  разумной деятельности 
ребенка, требовала развития активной любви к человеку, созда-
ния атмосферы взаимовыручки и  товарищества. «Воспитатель, 
стоящий в уровень с современным ходом воспитания, чувствует 
себя живым, деятельным членом великого организма, борющего-
ся с невежеством и пороками человечества, посредником между 
всем, что было благородного и  высокого в  прошедшей истории 
людей, и поколением новым, хранителем святых заветов людей… 
Он чувствует себя звеном между прошедшим и будущим», — пи-
сал К. Д. Ушинский.

В год 200-летия со дня рождения К. Д. Ушинского в детских са-
дах № 25 и  50 городского округа Кинешма Ивановской области, 
партнеров по муниципальной опорной площадке, прошел ряд ме-
роприятий, которые знакомили всех участников образовательных 
отношений с  основными идеями классика педагогики в  области 
воспитания.

Так, нами был организован педагогический марафон «С не-
го началась педагогика…», состоящий из  нескольких взаимосвя-
занных этапов, включающих сеансы выразительного чтения де-
тям вслух, театральный фестиваль, конкурсы рисунков и макетов 
по  произведениям К. Д. Ушинского, презентацию дидактических 
пособий, изготовление социальных плакатов, азбуковников уста-
ревших слов, встречающихся в рассказах и сказках писателя. Твор-
ческие задания марафона мы подбирали с  учетом направлений 
педагогической деятельности: работа с воспитанниками, взаимо-
действие с семьями, создание развивающей предметно-простран-
ственной среды детского сада, объединение усилий воспитателей 
и специалистов в сфере коррекции развития детей с ОВЗ. Основная 
задача марафона — актуализация и расширение знаний педагогов 
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о жизненном пути К. Д. Ушинского, о его педагогическом и литера-
турном наследии, обогащение практических умений использова-
ния произведений писателя в работе с дошкольниками, внедрение 
современных форм организации образовательной деятельности, 
пополнение развивающей предметно-пространственной среды 
групп и кабинетов, обобщение и распространение передового пе-
дагогического опыта. На выполнение каждого задания отводилась 
одна неделя. Мероприятия марафона широко освещались в соци-
альных сетях детских садов. Все материалы, созданные в ходе ма-
рафона, представлены в  образовательной зоне «Наш Ушинский» 
и доступны всем участникам образовательных отношений.

Интересно и  продуктивно прошел педагогический совет в  ре-
жиме интерактивного общения с  использованием деловых и  ро-
левых игр «Пять морей», полностью посвященный творчеству  
К. Д. Ушинского. Команды педагогов-наставников и молодых пе-
дагогов наших детских садов имели возможность повысить свою 
профессиональную компетентность и  проявить педагогическое 
мастерство в ходе выполнения заданий, предполагающих знание 
литературных произведений выдающего ученого и писателя, уме-
ние их анализировать, использовать при планировании образова-
тельной деятельности с  детьми, информационно-агитационной 
работе с родителями. Три ключевые идеи мероприятия четко про-
слеживались в ходе педсовета:

•	 конструктивное взаимодействие педагогов разных детских 
садов внутри команды и между собой команд педагогов-на-
ставников с большим стажем работы, высоким уровнем ква-
лификации и молодых педагогов, студентов педагогического 
колледжа;

•	 виртуальное «Путешествие по  пяти морям»  — морям Дет-
ства, Дружбы, Семьи, Инноваций и  Жизни, каждое из  кото-
рых имело отношение к  профессиональной деятельности  
К. Д. Ушинского;

•	 непосредственное отношение всех творческих заданий к пе-
дагогическому и литературному наследию К. Д. Ушинского.

Тема «Педагог Ушинский» нашла отражение в оформлении му-
зыкального зала, названиях команд, атрибутике, используемой 
при выполнении заданий. Выставка «Наш Ушинский» с продукта-
ми марафона помогла участникам педагогического совета расши-
рить свои представления о творчестве писателя и педагога, понять 
суть его педагогической системы.
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Педагогические идеи К. Д. Ушинского успешно используются 
в  деятельности наших дошкольных учреждений по  патриотиче-
скому и  духовно-нравственному воспитанию детей, повышению 
профессиональной компетентности педагогических кадров. Про-
веденные мероприятия показали актуальность педагогической си-
стемы К. Д. Ушинского и в настоящее время.
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Согласно Концепции развития математического образования 
в  Российской Федерации, утвержденной Правительством Россий-
ской Федерации от 24 декабря 2013 г. № 2506-р (в ред. Распоряже-
ния Правительства Российской Федерации от 08.10.2020 № 2604-р), 
«изучение математики играет системообразующую роль в образо-
вании, развивая познавательные способности человека, в том чис-
ле к логическому мышлению, влияя на преподавание других дис-
циплин. Качественное математическое образование необходимо 
каждому для его успешной жизни в современном обществе» [4].

Успешность освоения математики в  начальной школе напря-
мую зависит от  уровня математического развития детей, посту-
пающих в 1-й класс. Не случайно в настоящее время наблюдается 
переосмысление значения математического образования в период 
дошкольного детства. Наблюдая за окружающим миром, играя, вы-
полняя другие различные виды деятельности, ребенок сталкивает-
ся с формами, количествами, счетом, числами, сравнением по фор-
ме и размеру, тем самым постепенно накапливает математический 
опыт. Таким образом, незаметно для себя начинает еще до школы 
осваивать их математическое содержание.

Перед педагогами дошкольных образовательных организаций 
встает вопрос о том, каким образом организовать образовательную 
деятельность, направленную на математическое развитие детей до-
школьного возраста в соответствии с ФГОС ДО [2] и ФОП ДО [3], что 
позволит создать единое образовательное пространство и  в  то  же 
время сохранить «уникальность и самоценность детства как важного 
этапа в общем развитии человека», одновременно будет способство-
вать преемственности дошкольного и  начального математического 
общего образования (ФГОС ДО, Федеральный закон «Об образовании 
в Российской Федерации» от 29.12.2012 № 273-ФЗ, ст. 11) [1].

Формирование элементарных математических представле-
ний — это целенаправленный процесс передачи и  усвоения зна-
ний, приемов и способов умственной деятельности, предусмотрен-
ных программными требованиями [8]. Целью является и подготов-
ка к успешному овладению математикой в школе, и всестороннее 
развитие детей.

Формированию мотивирующей социокультурной развивающей 
предметно-пространственной среды, соответствующей возраст-
ным и  индивидуальным особенностям детей дошкольного воз-
раста; формированию первичных математических представлений 
и  понятий о  множестве, числе, величине, форме, пространстве 
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и времени, формированию умений в счете, вычислениях, измере-
нии, моделировании в  контексте ситуаций повседневной жизни; 
развитию речи, овладению математической терминологией спо-
собствует использование педагогами в работе с детьми дошколь-
ного возраста программно-дидактического комплекса «Мате: 
плюс. Математика в детском саду» [6].

Данный комплекс позволяет детям, играя, успешно осваивать 
азы математики.

Инструментарий ПДК «Мате: плюс. Математика в детском саду» 
позволяет каждому ребенку осуществлять выбор видов деятельно-
сти (игра, познавательно-исследовательская деятельность, кон-
струирование и т. д.), обеспечивает самоопределение и соучастие 
детей в формировании содержания работы, сотрудничество. Пред-
лагаемые в ПДК «Мате: плюс. Математика в детском саду» мате-
риалы обеспечивают различные формы активности, адекватные 
возрастным возможностям ребенка. Позитивный эмоциональный 
настрой способствуют укреплению веры в  себя и  настойчивости 
в достижении учебных целей.

Содержание материалов ПДК «Мате: плюс. Математика в  дет-
ском саду» представлено по  пяти линиям, соответствующим пяти 
разделам курса математического образования детей дошкольного 
возраста: пространство и форма; структуры, закономерности, узо-
ры; величины и измерения; данные, частота, вероятность; множе-
ства, числа, операции. Содержательные линии являются определяю-
щими для изучения математики в начальной школе, что обеспечи-
вает преемственность дошкольного и начального общего образования.

Математические игры, задания и  упражнения предлагаются 
в ПДК «Мате: плюс. Математика в детском саду» на разном уровне 
сложности, что обеспечивает дифференцированный подход. Каждый 
ребенок, выполнив упражнение достигнутого уровня сложности, 
может переходить к играм и упражнениям следующего, более вы-
сокого уровня сложности. Речь идет о  выполнении упражнений, 
решении игровых ситуаций в  зоне ближайшего развития ребенка. 
Под зоной ближайшего развития Л. С. Выготский понимал разни-
цу уровня актуального развития (исходя из сложности задач, по-
сильных для интеллектуального усилия самого ребенка) и уровня 
последующего развития (задачи, выполнение которых достигается 
с помощью старших и во взаимодействии с ровесниками) [5].

Еще до  школы ребенок может решать простые математические 
задачи, однако дошкольное образование не  предполагает прямого 
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обучения математике школьного типа. По мере взросления ребенок 
учится применять имеющиеся математические знания для решения 
проблем своей повседневной жизни, понимает, как можно узнать 
время, измерить размеры комнаты, посчитать деньги, оформить ма-
териалы в коллекции и др. Таким образом, благодаря освоению мате-
матического содержания еще до поступления в школу у большинства 
детей могут быть хорошо развиты предпосылки для успешного уче-
ния в школе и дальнейшего изучения математики.

В  МДОУ «Центр развития ребенка  — Детский сад № 2» г. Шуя 
Ивановской области, которое является инновационной площадкой 
АНО ДПО «Национальный институт качества образования», для 
формирования математических представлений у детей дошколь-
ного возраста активно используется ПДК «Мате: плюс. Математика 
в детском саду».

Педагоги детского сада моделируют жизненные ситуации, в ко-
торых становятся очевидными взаимосвязи и закономерности ма-
тематических понятий, явлений. Такие ситуации способствуют 
развитию у детей восприятия чисел, величин, размеров и  изуче-
нию геометрических форм. В результате дети понимают, что мате-
матика важна в  их жизни, а  это помогает избежать трудностей 
в последующем школьном обучении. 

Используя материалы «Мате: плюс. Математика в детском саду» 
(игральные кубики, фишки, медведи и т. д.), педагоги развивают 
способность детей в раннем воз-
расте к  одномоментному схва-
тыванию, т. е. определять отно-
сительноеколичество предметов 
(не  более 4–5 штук) на  глаз, без 
пересчета (рис. 1). Узнавание ко-
личества точек на гранях играль-
ного кубика без пересчета стало 
одной из  любимых игр воспи-
танников детского сада. Исполь-
зование ребенком одномоментного схватывания так  же значимо, 
как и счет. 

Материалы ПДК «Мате: плюс. Математика в детском саду» по-
могают осуществить дифференцированный и  индивидуальный под-
ход к каждому ребенку, на разном уровне сложности. Так, напри-
мер, детям предлагаются игровые материалы  — карточки с  гео-
метрическими узорами трех уровней сложности  — с  цветными 

Рис. 1
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геометрическими фигурами, черно-белыми фигурами и  с  внеш-
ним контуром рисунка. Ребенок сам определяет, какой сложности 
карточку он возьмет за основу к геометрическому узору (рис. 2). 

Педагоги детского сада понимают, что для развития способ-
ностей важны не  столько сами по  себе эти знания, сколько сам 
процесс или действия по  формированию элементарных матема-
тических представлений у детей. Для развития детей старшего до-
школьного возраста таким процессом прежде всего являются дей-
ствия по  построению и  использованию наглядных моделей различ-
ных типов и содержания (рис. 3).

Рис. 2 Рис. 3

Обучение счету начинается с практических действий с множе-
ствами, дробления их на элементы, сравнения смежных множеств. 
Дети в ходе игровой, практической деятельности четко усваивают 
последовательность в  назывании числительных, все более точно 
соотносят числительное с каждым элементом множества незави-
симо от формы его расположения и качества его элементов (рис. 4).

Умение писать цифры не является целью дошкольного образо-
вания. Учитывая, что интерес детей к цифрам очень высок, педа-
гоги предлагают воспитанникам печатать цифры, используя циф-
ровые штампы из ПДК «Мате: плюс. Математика в детском саду». 
Играя, дети учатся соотносить количество с  цифровой записью 
числа и наоборот (рис. 5).

Набор материалов «Мате: плюс. Математика в  детском саду» 
позволяет наглядно проиграть данные математические ситуации. 
Взять определенное количество предметов (медведи, фишки, куби-
ки, геометрические фигурки) и разложить их на две части, а затем 
снова собрать вместе. Педагоги озвучивают детям данные ситуа-
ции, постепенно знакомя с простыми задачами. Например, в авто-
бусе сидят 4 медведя, вошли еще 3 (сложение). Педагог просит де-
тей показать, сколько стало медведей, и назвать соответствующее 
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число. Задачу можно продолжить и  усложнить. «На следующей 
остановке один медведь вышел из автобуса. Сколько осталось мед-
ведей в автобусе?» (вычитание). Педагог может дальше продолжить 
задачу. Затем медведи расселись равномерно по  два (деление), 
каждый медведь съел по 3 конфетки (умножение).

В комплект ПДК также входят карточки для детей и педагогов, 
десять наборов карточек для многочисленных игр и заданий, ма-
тематические тетради [10, 11, 12], игровые поля для организации 
настольных групповых игр, наборы для конструирования и моде-
лирования, зеркало для знакомства с понятием «симметрия», чис-
ловое поле 20, набор цветных геометрических фигур и многие дру-
гие материалы, использование которых помогают педагогу создать 
развивающую предметно-пространственную среду.

В программно-дидактический комплекс «Мате: плюс. Математика 
в детском саду» входят диагностические материалы [8] и журнал на-
блюдений [7], в котором отражены все разделы и темы математиче-
ского содержания. Цели педагогической диагностики, а также особен-
ности ее проведения определяются требованиями ФГОС ДО. В рамках 
педагогической диагностики педагог может проводить оценку индиви-
дуального развития детей. Она позволяет выявлять особенности и ди-
намику развития ребенка, составлять на основе полученных данных 
индивидуальные образовательные маршруты освоения образова-
тельной программы, своевременно вносить изменения в планирова-
ние, содержание и организацию образовательной деятельности.

Благодаря использованию ПДК «Мате: плюс. Математика в дет-
ском саду» отмечается значительная динамика математического 
развития детей дошкольного возраста, формируются предпосыл-
ки учебной деятельности. Освоение математического содержания 
окружающего мира происходит в игре с позитивными эмоциями — 
радостью и удовольствием.

Рис. 4 Рис. 5
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Со  вступлением в  силу Федерального закона «Об  образова-
нии в  Российской Федерации» [1], которым дошкольное обра-
зование впервые было закреплено в  качестве уровня общего об-
разования, а  следом за  ним и  Федерального государственного 
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образовательного стандарта дошкольного образования (далее  — 
ФГОС ДО) [2] вопросы качества дошкольного образования в России 
не теряют своей актуальности.

Следует отметить, что понятие «качество образования» зафик-
сировано в Федеральном законе № 273-ФЗ и звучит как «комплекс-
ная характеристика образовательной деятельности и  подготовки 
обучающегося, выражающая степень их соответствия федераль-
ным государственным образовательным стандартам, образова-
тельным стандартам, федеральным государственным требовани-
ям и  (или) потребностям физического или юридического лица, 
в  интересах которого осуществляется образовательная деятель-
ность, в том числе степень достижения планируемых результатов 
образовательной программы» [1, ст. 2, п. 29]. Данное определение 
применимо ко всем уровням общего образования, но следует учи-
тывать, что на дошкольном уровне предполагается оценка только 
условий осуществления образовательной деятельности.

Вместе с  тем нельзя говорить о  качестве образования в  це-
лом и не учитывать преемственность его содержания и подходов 
к оценке на разных уровнях общего образования. В связи с этим 
одной из задач ФГОС ДО является обеспечение преемственности 
целей, задач и содержания образования, реализуемых в рамках об-
разовательных программ различных уровней [2, п. 1.6, подп. 3].

Ключевым элементом в  обеспечении преемственности между 
разными ступенями образовательной системы является ориен-
тация на приоритет непрерывного образования — формирование 
у детей умения учиться.

Проблема преемственности между уровнями образования воз-
никла вместе с  введением систематического обучения в детском 
саду, которое изначально проводилось в  форме занятий. Исто-
рически преемственность рассматривалась прежде всего с  точки 
зрения подготовки детей к школе. Главной целью была выработка 
школой требований к  умениям и  навыкам будущего первокласс-
ника: быть дисциплинированным и внимательным, уметь слушать 
взрослого и выполнять его инструкции, иметь развитую речь.

В  соответствии с  данным подходом преемственность меж-
ду школой и  детским садом заключается в  подготовке будущего 
ученика согласно требованиям школы. В  связи с  этим в  каждом 
детском саду стали организовываться подготовительные к школе 
группы, закрепляться жестко регламентированные формы обуче-
ния школьного типа.
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Согласно анализу Г. Н. Гришиной и Н. Н. Дружининой в 60-е гг. 
XX  в. была заложена традиционная (унифицированная) модель 
преемственности между дошкольным и начальным звеном обра-
зования, которая отвечала требованиям образовательного про-
странства того периода:

•	 ориентация на единые образовательные программы детского 
сада и начальной школы;

•	 ориентация на одностороннюю адаптацию дошкольного уч-
реждения к целям и требованиям начальной школы;

•	 преимущественная направленность начальной школы 
на те ресурсы, которые уже сложились в дошкольном возрасте.

Однако в 1990-е гг. в связи с изменением образовательного про-
странства (Закон Российской Федерации «Об образовании», 1992) 
данная модель оказалась неэффективной. В этот период получили 
распространение два подхода к проблеме преемственности дошколь-
ного и начального образования: первый подход опирается на тактику 
форсирования темпов детского развития и состоит в простой подгонке 
социально-педагогических приоритетов дошкольного учреждения 
к требованиям и особенностям школьного обучения. Второй подход 
основан на тактике доразвития в начальной школе тех элементарных 
ЗУНов, с которыми ребенок приходит из детского сада.

Однако ни тот ни другой подход не дает удовлетворительного 
решения проблемы.

Можно выделить общие недостатки практики реализации пре-
емственности на уровне дошкольного и начального образования:

•	 механический перенос в детский сад школьных форм и мето-
дов обучения, предметной системы образования;

•	 тактика дублирования в начальной школе того, что уже полу-
чил ребенок в детском саду;

•	 ориентация педагогов на  вербальные, информационные 
способы обучения, принципы послушания, подражания, 
повторения;

•	 вытеснение из детского сада игры как самостоятельной дет-
ской деятельности.

Как показывают психолого-педагогические исследования, сегодня 
в школу чаще приходят «недоигравшие» дети, умеющие читать, пи-
сать, но отстающие в развитии: не умеющие наблюдать, сравнивать, 
устанавливать простейшие причинно-следственные связи, выпол-
нять творческие задания, с недостаточно развитыми воображением, 
вниманием, произвольностью психических процессов. У таких детей 
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не сформированы волевая регуляция поведения, коммуникативные 
навыки. Выявлены такие проблемы современных детей, как недо-
статочное развитие личностно-мотивационной сферы, наличие 
школьной тревожности и отрицательного отношения к школе [6, 
с. 23–24]. К факторам, повлиявшим на полученный результат, можно 
также отнести обилие различных коммерческих подготовительных 
к школе курсов, «развивашек» и прочего, отказ родителей от посе-
щения детьми дошкольного учреждения.

Что же нового в понимание преемственности внесли ФГОС до-
школьного и начального общего образования (далее — НОО)?

В основе ФГОС НОО 2009 г. лежит системно-деятельностный под-
ход, который предполагает обеспечение преемственности дошколь-
ного, начального общего, основного и среднего образования. В то же 
время системно-деятельностный подход выступает как механизм 
достижения цели и основного результата образования — развития 
личности обучающегося на основе усвоения универсальных учебных 
действий, познания и освоения мира [3, ст. 7]. В новом стандарте 
2021 г. указано, что сам ФГОС обеспечивает преемственность образо-
вательных программ дошкольного, начального общего и основного 
общего образования через преемственность содержания и форм 
организации образовательной деятельности при реализации обра-
зовательных программ [6, ст. 1; п. 37, подп. 1].

Во ФГОС дошкольного образования понятие «преемственность» 
упоминается в связи с проблемой формирования у дошкольников 
предпосылок учебной деятельности, что соответствует положениям 
ФГОС НОО 2009 г. При этом данный документ не содержит опреде-
ления понятия «предпосылки учебной деятельности», направления, 
путей и механизмов реализации преемственности.

Как уже было сказано ранее, преемственность образования на всех 
уровнях — это один из факторов качественного образования. И если 
для оценки качества школьного образования существуют различные 
внешние оценочные процедуры (всероссийские проверочные работы, 
основной государственный экзамен, единый государственный экза-
мен), которые позволяют получить объективные данные об уровне 
подготовки обучающихся, то в соответствии с ФГОС ДО целевые 
ориентиры дошкольного образования оценке не подлежат. В связи 
с этим в Хабаровском крае с 2013 г. проводится исследование уровня 
готовности первоклассников к обучению в школе.

Данное исследование проводится в  начале учебного года, что 
позволяет получить объективные данные не  только об  уровне 
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готовности каждого юного школьника, но  и  об  особенностях до-
школьной подготовки в семье, о длительности посещения детского 
сада и других факторах, оказывающих влияние на качество образо-
вания и успешность адаптации.

Инструментарий регионального исследования включает ряд 
психолого-педагогических методик, адресованных школьникам, 
анкеты для учителей и родителей.

Оценка познавательной сферы. Для оценки познавательной сферы 
первоклассникам предлагается выполнить ряд методик:

1) методика «Образная память» направлена на изучение крат-
ковременной памяти;

2) методика «Изучение саморегуляции» позволяет определить 
уровень сформированности саморегуляции в  интеллектуальной 
деятельности;

3) методика «Графический диктант» позволяет получить инфор-
мацию о том, насколько точно ребенок может выполнять требова-
ния взрослого, данные в  устной форме, а также возможность са-
мостоятельно выполнять задания по зрительно воспринимаемому 
образцу;

4) методика «Образец и правило» предназначена для определе-
ния уровня сформированности умения самостоятельно работать 
по  предложенному образцу в  рамках дополнительно заданного 
правила;

4) методика «Простые невербальные аналогии» применяется 
с целью выявления сформированности умения устанавливать ло-
гические связи и отношения между понятиями;

6) методика «Исключение лишнего» проверяет способность 
первоклассников к обобщению и абстрагированию, а также сфор-
мированность умения выделять существенные признаки объектов;

7) методика «Распознавание эмоций» оценивает умение пер-
воклассников распознавать различные виды простых и  сложных 
эмоций.

Результаты выполнения данных методик являются не только «точ-
кой отсчета» для учителей, которым предстоит учить вновь прибыв-
ших первоклассников, но и ориентиром для воспитателей дошколь-
ных учреждений. Низкий уровень выполнения той или иной методи-
ки говорит о несформированности конкретных умений, предпосылок 
учебной деятельности. Поэтому результаты регионального монито-
ринга уровня готовности к обучению в школе должны рассматривать-
ся на семинарах, конференциях и курсах повышения квалификации 
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не только учителей начальных классов, но и воспитателей дошколь-
ных образовательных организаций, учитываться при планировании 
работы с воспитанниками дошкольных учреждений.

Факторы, влияющие на адаптацию первоклассников к школьному 
обучению. В качестве факторов, оказывающих влияние на успеш-
ность адаптации первоклассников к  школьному обучению, были 
определены следующие:

•	 мотивация;
•	 установки родителей по отношению к школьному обучению;
•	 условия для обучения дома;
•	 помощь ребенку в обучении;
•	 нагрузки ребенка;
•	 эмоциональное отношение к школьной жизни;
•	 эмоциональное благополучие;
•	 взаимодействие со сверстниками;
•	 взаимодействие с учителем;
•	 нетревожность;
•	 усвоение норм поведения в школе;
•	 успешность функционирования в роли ученика.
Для установления связи между перечисленными выше пока-

зателями и легкостью адаптации на данных исследования 2021 г. 
(результаты анкетирования учителей и родителей) был проведен 
корреляционный анализ и  выделены группы факторов, которые 
слабо, средне и сильно влияют на успешность адаптации к обуче-
нию в школе. Полученные данные представлены в таблице.

Следует отметить, что участниками регионального мониторин-
га в 2021 г. стали более 17 тыс. первоклассников, более 700 учите-
лей и около 15,5 тыс. родителей [5, с. 7]. Исследование проводилось 
на сплошной выборке, что позволяет говорить о достоверности по-
лученных результатов.

Таблица
Факторы, влияющие на адаптацию 
первоклассников к обучению в школе

Фактор Коэффициент 
корреляции*

Мотивация 0,76

Установки родителей по отношению к школьному 
обучению

0,33

Условия для обучения дома 0,81
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Фактор Коэффициент 
корреляции*

Помощь ребенку в обучении 0,74

Нагрузки ребенка 0,55

Эмоциональное отношение к школьной жизни 0,37

Эмоциональное благополучие 0,30

Взаимодействие со сверстниками 0,76

Взаимодействие с учителем 0,79

Нетревожность 0,84

Усвоение норм поведения в школе 0,79

Успешность функционирования в роли ученика 0,70

*0–0,1 — связь между показателями не выявлена; 0,1–0,3 — слабое влияние; 
0,3–0,7 — среднее влияние, 0,7–1 — сильное влияние.

Данные, представленные в таблице, показывают, что суще-
ственную роль для успешной адаптации первоклассников к шко-
ле играют мотивация к обучению, семья (установки родителей по 
отношению к школьному обучению, условия дома для обучения, 
помощь ребенку в обучении), эмоциональное состояние ребенка 
(эмоциональное отношение к школьной жизни, нетревожность), 
взаимодействие со сверстниками и учителем, нагрузки ребенка, 
усвоение норм поведения в школе и успешность функционирова-
ния в роли ученика. Соответственно, для того чтобы ребенок бы-
стрее и легче адаптировался к школе, необходимо уделять повы-
шенное внимание именно этим составляющим.

Следует отметить, что работа в этом направлении должна про-
водиться не только после поступления ребят в школу, но и в до-
школьный период. Вопросы о поддержке ребенка в семье, мотива-
ции к обучению, эмоциональном благополучии и прочем должны 
быть темами родительских собраний не только в подготовитель-
ной к школе группе, но и освещаться в течение всего периода до-
школьного детства.

Таким образом, региональное исследование уровня готовности 
первоклассников к обучению в школе может быть инструментом 
обеспечения преемственности дошкольного и начального обще-
го образования, а его результаты использоваться для повышения 
качества не только школьного, но и дошкольного образования. 

Окончание табл.
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При этом необходимо помнить, что при подготовке дошкольни-
ков к школьному обучению основное внимание должно уделяться 
не столько обучению конкретным навыкам (чтения, счета и т. п.), 
сколько развитию у детей произвольности, умения воспринимать 
и четко выполнять указания взрослого, принимать поставленную 
задачу, учитывать заданную систему условий и т. п.

Литература

1. Федеральный закон от  29.12.2012 № 273-ФЗ «Об  образовании в  Рос-
сийской Федерации» (с  изм. и  доп.)  // Справочная правовая система 
Консультант Плюс.  — URL: https://www.consultant.ru/document/cons_doc_
LAW_140174/ (дата обращения: 21.03.2023).
2. Приказ Министерства образования и  науки Российской Федерации 
от  17.10.2013 № 1155 «Об  утверждении федерального государствен-
ного образовательного стандарта дошкольного образования» (с  изм. 
и доп.) // ФГОС: сайт. — URL: https://fgos.ru/fgos/fgos-do/ (дата обращения: 
21.03.2023).
3. Приказ Министерства образования и  науки Российской Федерации 
от 6 октября 2009 г. № 373 «Об утверждении федерального государствен-
ного образовательного стандарта начального общего образования» (с изм. 
и доп.) // ФГОС: сайт. — URL: https://fgos.ru/fgos/fgos-noo/ (дата обращения: 
21.03.2023).
4. Приказ Министерства просвещения Российской Федерации от  31  мая 
2021 г. № 286 «Об  утверждении федерального государственного образо-
вательного стандарта начального общего образования»  // Справочная 
правовая система Гарант. — URL: https://www.garant.ru/products/ipo/prime/
doc/400807193/ (дата обращения: 21.03.2023).
5. Результаты исследования уровня готовности первоклассников к обуче-
нию в школе в Хабаровском крае в 2021 году : аналитический отчет // Реги-
ональный центр оценки качества образования. —  URL: https://rcoko27.ru/
files/uploads/oko/noo_1/2021/ Report_gotovnost_2021.pdf (дата обращения: 
21.03.2023).
6. Гришина, Г. Н. Реализация принципа преемственности дошкольно-
го и  начального общего образования в  условиях современного образо-
вательного пространства  / Г. Н. Гришина, Н. Н. Дружинина  // Начальная 
школа. — 2014. — № 1. — С. 22–29.



УДК 372.3	 Насурлаева Н.  А.,  
воспитатель, 

Китовское МАДОУ, с. Китово, Шуйский район, 
Ивановская область, Россия

ФОРМИРОВАНИЕ ПРЕДПОСЫЛОК ФИНАНСОВОЙ 
ГРАМОТНОСТИ У ДОШКОЛЬНИКОВ ПОСРЕДСТВОМ 

ТЕХНОЛОГИИ СОЗДАНИЯ МЕНТАЛЬНЫХ КАРТ

Аннотация. В статье представлен опыт формирования предпосылок фи-
нансовой грамотности у детей старшего дошкольного возраста на основе ис-
пользования технологии ментальных карт.

Ключевые слова: финансовая грамотность, дошкольное образование, стар-
шие дошкольники, ментальные карты.

Nasurlaeva N.  A.,  
Educator, 

Kitovskoye MADOU, Kitovo Village, Shuisky District, 
Ivanovo Region, Russia

FORMATION OF PREREQUISITES FOR FINANCIAL 
LITERACY IN PRESCHOOLERS THROUGH THE 
TECHNOLOGY OF CREATING MENTAL MAPS

Annotation. The article presents the experience of forming the prerequisites 
for financial literacy in older preschool children based on the use of mental maps 
technology.

Keywords: financial literacy, preschool education, senior preschoolers, mental 
maps.

Одним из новых направлений в работе с детьми старшей и под-
готовительной группы является формирование предпосылок фи-
нансовой грамотности. Актуальность формирования предпосылок 
финансовой грамотности у детей старшего дошкольного возраста 
связана с тем, что Федеральный государственный образовательный 
стандарт дошкольного образования одной из важных задач ставит 
задачу по формированию общей культуры личности детей, включа-
ющей экономическую (финансовую) культуру [3]. Экономическая 
культура личности воспитанника детского сада характеризуется 
наличием первичных представлений об экономических категори-
ях, интеллектуальных и  нравственных качествах (бережливость, 
рачительность, смекалка, трудолюбие, умение планировать дела, 
осуждение жадности и  расточительности). Без сформированных 
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первичных экономических представлений невозможно формиро-
вание финансовой грамотности [6].

Дети дошкольного возраста практически ежедневно слышат 
в семье, от своих сверстников и взрослых такие понятия, как «про-
дукты», «деньги», «товары», «цены», «дешево», «дорого», «эконо-
мить» и др. Но при этом не имеют достаточно знаний и представ-
лений, которые стоят за этими понятиями.

Учитывая эти обстоятельства, задача воспитателя прежде всего 
заключается в  том, чтобы систематизировать имеющиеся пред-
ставления детей об экономических понятиях, наполнить их соот-
ветствующим содержанием, выстроить между ними логические 
взаимосвязи и создать необходимые образовательные развиваю-
щие условия для формирования у детей экономической культуры 
(финансовой грамотности) [7].

Для решения данной комплексной задачи необходимо правиль-
но подобрать соответвующие образовательные технологии, методы 
и приемы. В работе по формированию предпосылок финансовой гра-
мотности у дошкольников используем разные формы: фронтальные, 
групповые, индивидуальные. Для погружения в тему педагоги орга-
низуют игры (сюжетно-ролевые, настольные, дидактические и под-
вижные), экскурсии, виртуальные и самые настоящие, чтение худо-
жественной литературы, просмотр мультфильмов и  презентаций, 
создание коллекций, продуктивные виды деятельности, конкурсы [6].

Одним из  эффективных методов формирования предпосылок 
финансовой грамотности являются ментальные карты или интел-
лект-карты (mind-maps)  — метод организации идей, задач, кон-
цепций и любой другой информации.

Метод ментальных карт был создан американским ученым и биз-
несменом Тони Бьюзеном [2]. В переводе с английского mind-maps, 
где mind означает ум, а слово maps — карты, получаем карты ума или 
интеллект-карты. Но чаще употребляется выражение «ментальные 
карты». Ментальная карта — это графический способ представления 
информации, который позволяет ее систематизировать. В мир до-
школьных технологий интеллект-карты пришли благодаря канди-
дату педагогических наук В. М. Акименко, который предложил ис-
пользовать этот метод для развития связной речи детей.

Какие преимущества имеет технология создания ментальных 
карт?

•	 Наглядность. Тема, которую вы транслируете детям с  помо-
щью ментальной карты, отображается компактно и наглядно.
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•	 Привлекательность. У каждой ментальной карты своя эстети-
ка. Детям не только интересно, но и приятно ее рассматривать.

•	 Запоминаемость. Ментальная карта заставляет работать оба 
полушария мозга. Благодаря тому что она содержит разные обра-
зы, цвета, дети лучше запоминают информацию, которая изложена 
на карте.

•	 Информативность. Ментальная карта помогает выявить не-
достаток информации. Если не  получается связать мелкие темы 
с общей темой, значит, между ними не хватает еще одного смысло-
вого звена.

•	 Креативность. Ментальная карта развивает креативное мыш-
ление. С ее помощью дети находят нестандартные пути решения 
разных задач.

•	 Инновационность. Ментальная карта побуждает к новым иде-
ям, способам действия [1].

Познакомившись с  успешным опытом работы коллег по  соз-
данию ментальных карт с детьми дошкольного возраста, решили 
совместить эту деятельность с практической работой по форми-
рованию предпосылок финансовой грамотности дошкольников. 
Знакомим детей с  составленим ментальных карт. В  центре кар-
ты  — общая тема (например, «Бюджет семьи» или «Расходы се-
мьи») (рис. 1, 2). От нее в разные стороны расходятся более мел-
кие темы или данные по мере уменьшения их общности.

Рис. 1 Рис. 2

Ассоциации с общей темой ментальной карты позволяют про-
следить ее взаимосвязи с более мелкими темами. Благодаря этому 
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представлению содержания информацию легче воспринимать, 
анализировать, систематизировать, запоминать.

Во  время создания ментальной карты по  теме «В  мире про-
фессий» (рис. 3) воспитанники сами пришли к выводу о том, что 
по предмету труда профессии делятся на несколько групп:

•	 работа с людьми;
•	 работа с техникой;
•	 работа, связанная с творчеством;
•	 работа, связанная с охраной природы.

Рис. 3

Готовая ментальная карта занимает почетное место на  доске 
в группе детского сада.

Приобретенные знания детей при создании ментальных карт 
сохраняются в памяти значительно дольше. Технология создания 
ментальных карт обеспечивает высокую познавательную актив-
ность детей в разных видах деятельности и способствует взаимо-
действию детей со взрослыми и сверстниками.

Благодаря своим свойствам данная технология позволит по-
высить интерес детей к  программному содержанию, сделает про-
цесс усвоения информации более структурированным, наглядным. 
При этом появляется возможность развития всех психических  
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процессов, активизации различных анализаторов, творческого 
и интеллектуального потенциала каждого ребенка. У детей форми-
руются аналитические предпосылки, они не только воспринима-
ют и систематизируют информацию, но и устанавливают причин-
но-следственные связи. Кроме того, процесс построения менталь-
ных карт делает процесс обучения творческим и увлекательным.
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Решением Совета по сотрудничеству в области образования го-
сударств — участников Содружества Независимых Государств (да-
лее — СНГ) от 7 октября 2021 г. был утвержден План действий по ко-
ординации в 2020–2030 гг. деятельности государств — участников 
СНГ в реализации Цели устойчивого развития (далее — План) [1]. 
В документе отмечается, что к  2030 г. в  странах СНГ необходимо 
«обеспечить, чтобы все учащиеся приобретали знания и  навыки, 
необходимые для содействия устойчивому развитию, в том числе 
посредством обучения по вопросам устойчивого развития и устой-
чивого образа жизни, прав человека, пропаганды культуры, мира 
и ненасилия, гражданства мира и осознания ценности культурного 
разнообразия и вклада культуры в устойчивое развитие» [1, с. 4].

Поэтому одной из наиболее значимых социальных задач явля-
ется необходимость обеспечить учащихся качественным дошколь-
ным и начальным образованием, которое подготовит их к эффек-
тивной жизнедеятельности в  быстро меняющимся глобализиро-
ванном мире. В основе этой задачи лежит необходимость развития 
глобальных компетенций. Глобальные компетенции рассматрива-
ются с позиции метакомпетенций и понимаются не как конкрет-
ные навыки, а как сочетание знаний, умений, взглядов, отношений 
и ценностей, успешно применяемых при личном или виртуальном 
взаимодействии с  людьми, которые принадлежат к  другой куль-
турной среде, и при участии отдельных лиц в решении глобальных 
проблем (т. е. в ситуациях, требующих от человека понимания про-
блем, которые не имеют национальных границ и оказывают вли-
яние на жизнь нынешнего и будущих поколений) [5, с. 3]. Форми-
рование глобальных компетенций имеет решающее значение для 
будущего успеха как отдельных людей и государств, так и мирового 
сообщества в целом.

В статье мы исследуем важность обеспечения преемственности 
дошкольного и начального образования в процессе формирования 
глобальных компетенций, а также обсудим стратегии достижения 
этой цели средствами поликультурного образования.

Впервые глобальные компетенции были включены в  структу-
ру функциональной грамотности исследований Международной 
программы по  оценке образовательных достижений учащихся 
(PISA) в 2018 г. и определялись как способность изучать глобальные 
и  межкультурные проблемы, понимать и  ценить различные точ-
ки зрения, успешно и уважительно взаимодействовать с другими 
и принимать меры для коллективного благополучия и устойчивого 
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развития. В исследованиях данной программы признается необхо-
димость их формирования для гармоничной жизни в многокуль-
турном сообществе, процветания на изменяющемся рынке труда, 
эффективного и  ответственного использования медиаплатформ, 
поддержания целей устойчивого развития [5, с. 4–5].

Одним из действенных средств формирования глобальных ком-
петенций является поликультурное образование, которое в насто-
ящее время включает эту задачу в свое содержание [3]. Поликуль-
турное образование — это подход, который способствует развитию 
глобальных компетенций посредством интеграции различных 
культурных точек зрения, ценностей и традиций. Концепт «поли-
культурное образование» включает в себя идею создания инклю-
зивной и разнообразной среды, в которой дети имеют возможность 
постигать достижения различных культур через освоение языка, 
истории, традиций и  ценностей. Поликультурное образование 
дает детям возможность развивать культурную осведомленность, 
уважение к разнообразию, которые являются основой глобальных 
компетенций.

Глобальные компетенции включают в себя способность эффек-
тивно общаться через культурные и языковые границы, сотрудни-
чать с другими людьми для решения сложных проблем, мыслить 
критически и  творчески, а  также адаптироваться к  новым и  ме-
няющимся обстоятельствам. Эти компетенции предполагают фор-
мирование готовности подрастающего поколения к эффективно-
му функционированию в современном мире, характеризующемся 
взаимосвязью и  взаимозависимостью социально-экономическо-
го и  гуманитарного характера; включают совокупность знаний 
о регионах мира, культуре и глобальных проблемах человечества, 
а также умения и навыки ответственного и эффективного взаимо-
действия в окружающей среде. Глобальные компетенции предпо-
лагают также культурную осведомленность, критическое мышление, 
способность к  совместному поиску и  решению различных проблем, 
в  том числе планетарного масштаба, что обеспечивает развитие 
творческих способностей и инновации.

Потребность формирования глобальных компетенций, необхо-
димых для понимания и способности решать общие цивилизаци-
онные проблемы, которые не имеют национальных границ и ока-
зывают влияние на качество жизни всего человечества, исследует-
ся во многих странах мира (L. Biberman-Shalev, J. P. Myers, K. Rivero, 
S. N. Kerkhoff, M. E. Cloud и др.). Данными научными проблемами 
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в  странах СНГ занимаются такие ученые, как Н. Н. Асхадуллина,  
Т. В. Коваль, С. Е. Дюкова, Е. Е. Ядрихинская и др.

Дошкольное и начальное образование играют решающую роль 
в развитии глобальных компетенций. Формирование их основ мо-
жет и  должно начинаться с  дошкольного и  младшего школьного 
возраста, обеспечивая преемственность в  работе. Дошкольники 
и младшие школьники находятся в том периоде своего развития, 
когда активно приобретаются новые знания и  умения, формиру-
ются взгляды, убеждения и ценности. В эти ранние годы дети раз-
вивают основополагающие навыки и  отношения, которые будут 
служить им на  протяжении всей жизни. Например, дошкольники 
учатся эффективно общаться с другими, сотрудничать со сверстни-
ками и творчески решать проблемы. В начальной школе учащиеся 
продолжают развивать эти навыки, а также совершенствовать кри-
тическое мышление и способность к анализу.

Для эффективности развития глобальных компетенций важно 
обеспечить преемственность в данной работе между дошкольным 
и начальным образованием.

Прежде всего эффективность преемственности достигается 
через согласованность учебных программ. Учебная программа как 
дошкольного, так и начального образования должна быть разрабо-
тана для поддержки развития глобальных компетенций с упором 
на критическое мышление, решение проблем, сотрудничество, об-
щение и творчество. С этой целью программное содержание, на наш 
взгляд, может быть дополнено следующими компетенциями:

1.	Культурная осведомленность — способность к узнаванию, осоз-
нанию и  признанию ценности различных культур, их специфи-
ки и традиций. В  поликультурном образовании дети дошкольного 
и младшего школьного возраста знакомятся с различными культу-
рами, что может помочь им развить понимание и оценить богатство 
мирового разнообразия. Одним из  действенных средств постиже-
ния культурного многообразия является искусство. Его различные 
виды (музыка, хореография, живопись, литература и др.) могут быть 
адаптированы под возрастные и индивидуальные особенности де-
тей и задачу формирования культурной осведомленности.

2.	Межкультурная коммуникация  — способность эффективно 
взаимодействовать с людьми из разных культур. В поликультурной 
образовательной среде дети дошкольного и младшего школьного 
возраста имеют возможность взаимодействовать со своими свер-
стниками из разных культур, что может помочь им развить навыки 
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межкультурного общения. Благодаря игре, групповым занятиям 
и беседам дети могут научиться общаться с другими людьми, ува-
жать их различия и уметь находить точки соприкосновения.

3.	Критическое мышление и навыки решения проблем — необхо-
димы для развития глобальных компетенций. В  поликультурном 
образовании детей дошкольного и младшего школьного возраста 
поощряют исследовать и анализировать различные точки зрения 
и  находить творческие решения разнообразных проблемных си-
туаций. Благодаря действиям, которые включают в себя принятие 
решений, мозговой штурм и  экспериментирование, дети могут 
развивать критическое и аналитическое мышление и приобретать 
навыки поиска оптимальных решений всевозможных проблемных 
ситуаций как учебного, так и житейского плана.

4.	Эмпатия и  уважение к  разнообразию  — фундаментальные 
ценности, лежащие в  основе глобальных компетенций. В  поли-
культурном образовании дети дошкольного и  младшего школь-
ного возраста учатся сопереживать другим, ценить их различия 
и проявлять уважение к их убеждениям и ценностям. С помощью 
социальных и эмоциональных действий, таких как ролевые игры, 
рассказывание историй и обсуждения, дети могут научиться сопе-
реживать и уважать разнообразие.

Следующим механизмом, обеспечивающим преемственность 
дошкольного и начального образования в процессе формирования 
основ глобальных компетенций, на наш взгляд, является подготов-
ка педагогических кадров.

Педагогов необходимо обучать пониманию важности глобаль-
ных компетенций и тому, как интегрировать их в свою педагоги-
ческую практику. Воспитатели дошкольных учреждений и учителя 
начальных классов должны обладать необходимыми знаниями, 
умениями и навыками для предоставления качественного образо-
вания, поддерживающего развитие глобальных компетенций.

Готовность педагогических кадров к  реализации поликультур-
ной направленности образования, включающая лингвистическую, 
коммуникативную, лингводидактическую, этнокультурную и  меж-
культурную компетенции [4], предусматривает повышенное внима-
ние к формированию глобальных компетенций у самих педагогов.

Опираясь на исследования российского ученого, доктора педа-
гогических наук В. И. Матиса, мы считаем, что содержание педаго-
гической подготовки педагогов дошкольного и начального образо-
вания должно включать четыре взаимосвязанных блока:



РАЗДЕЛ V. Обеспечение преемственности 329

•	� всеобщий (глобальный — мега), вобравший в себя все лучшее 
общечеловеческое, все достижения науки, педагогической 
и социально-культурной практики, помогающий формирова-
нию общецивилизационной современной картины мира;

•	� общий (государственный — макро), основанный на общегосу-
дарственных стандартах, вобравший в себя достижения и осо-
бенности различных национальных образовательных и соци-
окультурных систем;

•	� частный (этнический, региональный, местный  — мезо), ос-
нованный на  этнокультурных, этнопедагогических особен-
ностях обучения, учитывающий местную культуру, обычаи, 
традиционные сферы занятости в  формировании ценност-
ных ориентаций личности и  формировании современного 
человека;

•	� единичный (микро), представляющий собой синтез всего 
положительного, прогрессивного в  личности, позволяющий 
раскрыть потенциально заложенные в каждом человеке спо-
собности и  помогающий быстрой адаптации в любом поли-
культурном окружении [2].

На наш взгляд, отдельным блоком в психолого-педагогической 
подготовке педагогических кадров должны выступать знания, свя-
занные со спецификой формирования, развития и функциониро-
вания психики личности или социальной группы в  условиях, де-
терминированных социальными, культурными и экологическими 
факторами.

Отметим, что социально-психологические аспекты поликуль-
турного дошкольного и  начального образования имеют место 
в системах взаимодействия «ребенок — ребенок», «ребенок — вос-
питатель», «воспитатель — родитель» и приобретают особую акту-
альность в группах со смешанным этническим составом. Педагогу 
дошкольного и  начального образования следует учитывать спе
цифику эмоциональных реакций, особенностей поведения в кон-
фликтных ситуациях, аспекты группового взаимодействия, нали-
чие стереотипов и предубеждений, барьеров в общении и др.

Расширяя свой собственный поликультурный опыт и  работая 
над собственной глобальной компетентностью, углубляясь в исто-
рическое, географическое, интеллектуальное поле сравнительного 
изучения культур, педагог овладевает навыками использования 
продуктивного ресурса культурного разнообразия в образователь-
ном процессе.
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Повышение уровня глобальной компетентности будущих пе-
дагогов в  учебно-воспитательном процессе учреждений высшего 
образования должно осуществляться путем изучения всей концеп-
тосферы поликультурного образования в  разрезе мировых теории 
и практики, освоения общесоциальных и психологических аспектов 
межкультурного взаимодействия, овладения умениями и навыками 
грамотной реализации в будущей профессиональной деятельности.

Таким образом, профессиональная подготовка педагогических 
кадров к реализации работы по формированию глобальной компе-
тентности детей сможет действительно опережать развитие совре-
менной практики воспитания и обучения дошкольников и млад-
ших школьников, что необходимо для прогрессивного развития 
и постоянного совершенствования системы образования и обеспе-
чения преемственности всех ее ступеней.

Реализация преемственности между дошкольным и начальным 
образованием невозможна без активного включения в  процесс вос-
питания и развития детей их родителей (законных представителей).

Для эффективности формирования основ глобальных компе-
тенций у детей необходимо активное взаимодействие с  семьями 
воспитанников. Семья формирует фундаментальные культурные 
ориентиры у ребенка, является каналом связи между поколения-
ми, определяющим нравственно-ценностные доминанты лично-
сти. В  дошкольном и  младшем школьном возрасте семья имеет 
огромное значение и влияние на процесс формирования всех сфер 
личности. Родители могут предоставить детям возможность прак-
тиковать полученные в  учреждении дошкольного образования 
и в школе знания, умения и навыки, обеспечивающие формирова-
ние глобальных компетенций.

Основными формами работы с  родителями для поддержания 
сотрудничества в процессе формирования основ глобальных ком-
петенций детей будут беседы, консультации, родительские собра-
ния, практические рекомендации, информационные странички 
на сайтах образовательных учреждений, тематические посты и пу-
бликации в официальных социальных сетях, участие в тематиче-
ских мероприятиях, праздниках, развлечениях, экскурсиях, твор-
ческих выставках, открытых занятиях и уроках, помощь в органи-
зации работы выставок (фотографий, поделок и т. п.), проведении 
конкурсов, организации мини-музеев и др.

Таким образом, обеспечение преемственности дошкольного 
и  начального образования в  процессе формирования глобальных 
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компетенций требует скоординированных усилий педагогов, роди-
телей и  общественности. Учебные программы дошкольного и  на-
чального образования должны быть разработаны таким образом, 
чтобы поддерживать развитие глобальных компетенций, а педагоги 
иметь высокий уровень подготовленности к осуществлению данно-
го вида деятельности. Важная роль отводится родителям, которые 
также могут обеспечить поддержание преемственности в  данном 
направлении работы между различными ступенями образования.

Поликультурное образование  — это эффективный подход 
к  развитию глобальных компетенций у  дошкольников и  млад-
ших школьников. Через поликультурное содержание мы обеспе-
чим развитие у детей культурной осведомленности, критического 
и аналитического мышления, способности к совместному поиску 
и решению различных проблем, что и является фундаментальной 
основой глобальной компетентности личности.
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Проблема непрерывности и преемственности всегда была одной 
из самых насущных и важных в образовании. Преемственность обра-
зовательных программ дошкольного, начального общего и основного 
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общего образования является приоритетной задачей ФГОС ДО и ФГОС 
НОО [1, 2]. Преемственность — понятие многогранное. Это и соци-
альная адаптация ребенка в новых условиях, и необходимый уро-
вень развития психических процессов, творческого воображения, 
формирование определенных коммуникативных умений.

Сегодня понятие преемственности понимается как непрерывный 
процесс воспитания и обучения ребенка, имеющий общие и специ-
фические цели для каждого возрастного периода. При этом дошколь-
ная образовательная организация обеспечивает базисное развитие 
способностей ребенка, а начальная школа, используя опыт детского 
сада, способствует его дальнейшему личностному становлению.

Преемственность подразумевает непрерывный процесс разви-
тия, воспитания, обучения детей. Выделяют следующие параметры 
преемственности:

•	 преемственность в содержании обучения и воспитания;
•	 преемственность в формах и методах работы;
•	 преемственность педагогических требований и условий вос-

питания детей [3].
Успехи в школьном обучении во многом зависят от качества зна-

ний и умений, сформированных в дошкольном детстве, от уровня 
развития познавательных интересов и познавательной активности 
ребенка. Преемственность федеральных государственных образова-
тельных стандартов дошкольного и начального общего образования 
можно проследить в следующем:

•	 единый структурно-организационный подход, заключающий-
ся в  совокупности требований: к  условиям реализации стан-
дарта, структурно-содержательным компонентам основной 
образовательной программы, образовательным результатам;

•	 единый психолого-педагогический методологический под-
ход, который прослеживается: в ориентации на деятельност-
ный подход и понятие «ведущей деятельности»; опоре на зо-
ну актуального развития и ориентации на зону ближайшего 
развития ребенка; понятии об  универсальных учебных дей-
ствиях; ориентации на  возрастные психофизиологические 
особенности детей;

•	 общий принцип организации инклюзивного образования, 
который отражается: в минимальной регламентации образо-
вания детей c ОВЗ; разработке адаптированных (в некоторых 
случаях индивидуальных) образовательных программ; опоре 
на индивидуальную программу реабилитации.
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Важное условие обеспечения преемственности дошкольного 
и  начального общего образования  — соотнесение целевых ори-
ентиров дошкольного образования с  универсальными учебными 
действиями (УУД), формирование которых является основной за-
дачей обучения в школе (табл.).

Таблица
Целевые ориентиры дошкольного образования и УУД

Целевые ориентиры ДО УУД

•	 Инициативен, самостоятелен, способен выбирать заня-
тия, игры.

•	 Уверен в своих силах, открыт внешнему миру, положи-
тельно относится к себе и другим, имеет чувство соб-
ственного достоинства.

•	 Способен к фантазии, воображению и творчеству.
•	 Любознателен, проявляет интерес к причинно-следствен-

ным связям.
•	 Способен к принятию собственных решений с опорой на 

свои знания и умения в различных сферах деятельности

Личност-
ные 
универ-
сальные 
учебные 
действия

•	 Активно взаимодействует со сверстниками и взрослыми, 
участвует в совместных играх.

•	 Способен договариваться, учитывать чувства и интересы 
других, способен к сопереживанию, стремится к разреше-
нию конфликтов.

•	 Хорошо понимает устную речь, способен выражать свои 
мысли и желания

Коммуни-
кативные 
универ-
сальные 
учебные 
действия

•	 Способен к воплощению различных замыслов.
•	 Умеет подчиняться разным правилам и социальным 

нормам.
•	 Контролирует свои движения и управляет ими.
•	 Способен к волевым усилиям, преодолевает сиюминут-

ные побуждения, доводит до конца начатое дело.
•	 Следует социальным нормам поведения во взаимоотно-

шениях, правилах личной безопасности и гигиены

Регуля-
тивные 
универ-
сальные 
учебные 
действия

•	 Склонен наблюдать, экспериментировать.
•	 Обладает начальными знаниями о себе, о предметном, 

природном, социальном и культурном мире.
•	 Знаком с книжной культурой и детской литературой.
•	 Обладает элементарными представлениями из области 

живой природы, естествознания, математики, истории, 
имеет предпосылки грамотности

Познава-
тельные 
универ-
сальные 
учебные 
действия
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Все перечисленные выше характеристики являются необходи-
мыми предпосылками для перехода на следующий уровень началь-
ного общего образования, успешной адаптации первоклассника 
к новым условиям жизни и требованиям образовательной деятель-
ности. Достижение обозначенных целевых ориентиров возможно 
при создании условий, обозначенных в ФГОС ДО.

Во многих детских садах и школах организованы группы по под-
готовке детей к  обучению в  школе. В  подготовительных группах 
дошкольного отделения МОУ «Гимназия № 7» г. о. Подольск педа-
гог-психолог реализует программу «Тропинка к своему Я» [5], в ко-
торой представлена организационная структура психолого-педа-
гогической поддержки воспитанников. Также реализуется в нашем 
детском саду программа «Преемственность» [4], которая представ-
ляет личностно-ориентированную модель подготовки детей до-
школьного возраста к  обучению в  школе. Важной составляющей 
в  работе с  воспитанниками в данном направлении является раз-
нообразие используемых технологий, форм и  методов обучения. 
Особенно эффективны экскурсии в школу; посещение школьного 
музея, библиотеки; знакомство и  взаимодействие дошкольников 
с учителями и учениками начальной школы; участие в совместной 
образовательной деятельности, игровых программах, проектной 
деятельности.

Дети стали посещать гимназию не  только во  время курсов 
по  подготовке к  школе. Они участвуют в  спортивных состязани-
ях, в различных школьных мероприятиях. Наши ребята были на-
ставниками гимназистов-первоклассников по программированию 
мини-роботов и моделированию, обучали первоклашек составлять 
программы для мини-робота «Умная пчела». Гимназисты провели 
интересные интеллектуальные мероприятия: викторину, олимпи-
аду и творческий мастер-класс.

Решая вопросы по организации преемственности, следует по-
нимать, что заинтересованы в результате должны быть все участ-
ники этого процесса: педагоги детского сада и  школы и,  конеч-
но же, родители воспитанников. На базе дошкольного отделения 
МОУ «Гимназия № 7» С. С. Мазалова г. о. Подольск мы организо-
вали родительский клуб, в рамках деятельности которого прово-
дим совместные родительские собрания с  педагогами детского 
сада и  учителями школы; круглые столы, дискуссионные встре-
чи, педагогические гостиные; родительские конференции, вечера 
вопросов и  ответов; встречи родителей с  будущими учителями; 
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дни открытых дверей; творческие мастерские; образовательно-
игровые тренинги и  практикумы; семейные вечера, тематиче-
ские досуги.

Уже несколько лет реализуем такую интересную форму взаи-
модействия будущих первоклассников с  педагогами, когда учи-
тель начальных классов во время каникул приходит в детский сад 
в  группу и  проводит с  детьми время, играя и  развивая их одно-
временно. Такое предварительное знакомство с будущим первым 
учителем в стенах детского сада снимает страх и волнение у детей. 
Наши воспитанники с большим желанием идут в школу к своему 
педагогу.

Решить проблему преемственности дошкольного и начального 
общего образования можно только сообща при заинтересованом 
сотрудничестве детского сада, школы и родителей воспитанников.
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Современная система российского образования ориентирована 
на обеспечение качества образования на всех его уровнях, что на-
ходит отражение в задачах национального проекта «Образование» 
на 2019–2024 гг. Важной проблемой является вопрос обеспечения 
преемственности дошкольного и начального общего образования. 
Главной задачей обеспечения преемственности дошкольного и на-
чального общего образования, отмечал В. У. Кузьменко, должно стать 
одинаково положительное отношение к детям, глубокое понимание 
их потребностей, мотивов и особенностей их поведения, развития 
[4]. Считаем, что значительную роль в решении данной проблемы 
играет сам педагог, уровень его профессиональной компетентности.

Предлагаем подробно рассмотреть психолого-педагогические 
особенности, условия, средства повышения уровня профессиональ-
ной компетентности педагога. Но прежде остановимся на самом 
понятии «профессиональная компетентность».

В. И. Байденко рассматривает компетентность как совокупность 
компетенций [1]. И. А. Зимняя считает, что компетентность прояв-
ляется в реализации профессиональных функций педагога [2]. При 
этом Г. М. Коджаспирова различает компетентность коммуникатив-
ную, общекультурную и профессиональную и дает этим понятиям 
следующее определение:

•	 компетентность коммуникативная  — способность устанав-
ливать и  поддерживать необходимые контакты с  другими 
людьми; система внутренних ресурсов, необходимая для по-
строения эффективной коммуникации в определенном круге 
ситуаций межличностного взаимодействия;

•	 компетентность общекультурная — уровень образованности, 
достаточный для самообразования и самостоятельного реше-
ния возникающих при этом познавательных проблем и опре-
деления своей позиции;

•	 компетентность педагога профессиональная — владение пе-
дагогом необходимой суммой знаний, умений и  навыков, 
определяющих сформированность его педагогической дея-
тельности, педагогического общения и личности педагога как 
носителя определенных ценностей, идеалов и педагогическо-
го сознания; совокупность знаний, умений, опыта, умений, 
гибкого владения педагогической технологией, нахождения 
оптимальных средств воздействия на  ребенка с  учетом его 
потребностей и интересов, прав и свободного выбора спосо-
бов деятельности и поведения [3].
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Педагоги СОШ № 19 г. Читы тесно сотрудничают с воспитателями 
дошкольных образовательных организаций (ДОО) № 16, 26, 39, 43, 
72, 88, 99. Более тесный контакт установлен с МБДОУ № 99. В рамках 
обеспечения преемственности дошкольного и начального общего 
образования педагогами были определены следующие направления 
работы:

•	 определение групп педагогических трудностей и  проблем 
в профессиональной компетентности педагога;

•	 совместная разработка плана совершенствования профессио-
нальной компетентности педагогов;

•	 осуществление вариантов совершенствования профессио-
нальной компетентности педагога, групп педагогов со схожи-
ми профессиональными трудностями;

•	 проведение промежуточной диагностики и самодиагностики 
становления профессиональной компетентности воспитате-
ля, внесение корректив в планирование.

По первому направлению были определены основные трудно-
сти у педагогов по обеспечению преемственности дошкольного 
и начального образования. Для получения информации об уровне 
актуального состояния профессиональной компетентности воспи-
тателей ДОО и педагогов начальной школы проводился мониторинг. 
Были выявлены типичные трудности и проблемы, характерные для 
определенных групп педагогов в зависимости от возраста и стажа. 
Особое внимание обращалось на качества, которые имели крити-
ческий уровень.

По второму направлению был разработан план совершенство-
вания профессиональной компетентности педагогов в вопросах 
преемственности дошкольного и начального общего образования. 
В плане выделены структурные компоненты профессиональной 
компетентности педагога: мотивационно-ценностный, когнитив-
ный, деятельностный и личностный. Каждый компонент преду
сматривал уровни становления профессиональной компетентности 
педагога: интуитивный, репродуктивный, системный, творческий. 
Содержательное наполнение отдельной части каждого компонента 
учитывало индивидуальные особенности групп педагогов со схожими 
профессиональными трудностями. При этом каждый педагог имел 
возможность самостоятельно выстраивать индивидуальный маршрут 
совершенствования профессиональной компетентности.

По третьему направлению нами были реализованы разные ва-
рианты совершенствования профессиональной компетентности 
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педагога, групп педагогов со схожими профессиональными труд-
ностями. Были проведены тренинги профессионального роста, 
педагогический совет, индивидуальные консультации, деловая игра, 
конкурс педагогического мастерства. Значимым моментом данного 
направления стало тесное взаимодействие педагогов детского сада 
и начальной школы.

По  четвертому направлению была проведена промежуточная 
диагностика и  самодиагностика становления профессиональной 
компетентности педагога. Многие педагоги отметили, что им дей-
ствительно ранее не  хватало научно-методического сопровожде-
ния в вопросах обеспечения преемственности дошкольного и на-
чального общего образования, погружения в данную тему, взаимо-
действия с коллегами детского сада или школы. Важно научиться 
понимать каждого ребенка, знать возрастные и индивидуальные 
особенности его развития, владеть в совершенстве технологиями, 
методами, приемами, обучения.

Совершенствование профессиональной компетентности пе-
дагогов в вопросах преемственности дошкольного и начального 
общего образования является необходимым условияем создания 
благоприятных условия для перехода ребенка с одного уровня об-
разования на другой. 
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Сегодня образование россиян стало вопросом государственной 
важности. Об этом свидетельствует переход с сентября 2023 г. рос-
сийской начальной школы на федеральную образовательную про-
грамму, уход от Болонской системы и возрождение традиционной 
системы высшего образования. Изменения коснутся всех уровней 
общего и профессионального образования. Стране нужны образо-
ванные, здоровые люди. Для того чтобы планируемые изменения 
были безболезненными, необходимо соблюдать преемственность 
в образовательном процессе.

Проблема непрерывности и преемственности образования рас-
сматривается и в ныне действующем Федеральном законе «Об об-
разовании в Российской Федерации». Так, в ст. 11 сформулирова-
ны требования к образовательным стандартам, которые призваны 
обеспечить единство образовательного пространства на  терри-
тории страны, преемственность основных образовательных про-
грамм, вариативность содержания образовательных программ со-
ответствующего уровня образования. Требование Закона отражено 
в содержании ФГОС НОО: «Федеральный государственный образо-
вательный стандарт начального общего образования обеспечива-
ет: преемственность образовательных программ дошкольного, на-
чального общего и основного общего образования» [6].

Большой энциклопедический словарь определяет преемствен-
ность как связь между явлениями в процессе развития в природе, 
обществе и познании, когда новое, сменяя старое, сохраняет в себе 
некоторые его элементы. В обществе это означает передачу и усво-
ение социальных и культурных ценностей от поколения к поколе-
нию, от формации к формации [1].

Преемственность в образовании — это система связей, обеспе-
чивающая взаимодействие основных задач, содержания и  мето-
дов обучения, воспитания с  целью создания единого непрерыв-
ного образовательного процесса на смежных этапах обучения. Это 
не только подготовка к новому, но и сохранение связи между но-
вым и старым как основа поступательного развития процесса об-
разования ребенка.

В  Педагогическом энциклопедическом словаре дается такое 
определение преемственности в обучении: «установление необхо-
димой связи и правильного соотношения между частями учебно-
го предмета на разных ступенях его изучения» [3, с. 213]. Понятие 
преемственности характеризует также требования, предъявляе-
мые к  знаниям, умениям и  универсальным учебным действиям 
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обучающихся на каждом этапе обучения, формам, методам и при-
емам объяснения нового материала и ко всей последующей работе 
по его усвоению.

Проблеме непрерывности и преемственности образования в раз-
ные периоды становления педагогической науки и практики было 
посвящено значительное количество исследований, среди авто-
ров Б. Г. Ананьева, Ш. И. Ганелина, В. В. Давыдова, В. Т. Кудрявцева,  
М. Р. Львова и др. Еще Я. А. Каменский в работе «Всеобщее воспи-
тание» раскрыл теорию универсального образования и воспитания 
людей в течение жизни на  основе равноправия, а  К. Д. Ушинский 
считал, что человек должен и будет учиться всю жизнь. Особую роль 
он отводил ступени начальной школы, выделяя ее основные зада-
чи: «приохотить ребенка к учению, научить учиться и только потом 
поручить это дело самому ученику, передать знания, которые будут 
основой дальнейшего получения образования» [3, с. 19].

В. В. Давыдов понимает под преемственностью связь каче-
ственно различного между разными стадиями обучения, начиная 
с младших заканчивая старшими классами в школе; от формиро-
вания житейских понятий в  дошкольном возрасте к  формирова-
нию учебной деятельности у детей младшего школьного возраста, 
в совокупности присвоения ими научных понятий и далее к осво-
ению детьми научных методов познания в новых (по содержанию) 
дидактических ситуациях. В. А. Сластенин, И. Ф. Исаев, Е. Н. Ши-
янов, базируясь на системном видении обучения, указывают, что 
преемственность «позволяет объединить и  иерархизировать от-
дельные учебные ситуации в единый целостный учебный процесс 
постепенного освоения закономерных связей и отношений между 
предметами и явлениями мира» [4, с. 174].

На уроках педагогики мы знакомим студентов с видами преем-
ственности, которые выделяет Н. В. Тарасова [5].

1. Целевая, определяемая в  федеральных, региональных и  ло-
кальных правовых и нормативных документах и актах.

2. Содержательная, призванная создавать на каждом предыду-
щем уровне образования базу для дальнейшего освоения после-
дующих образовательных программ посредством формирования 
в них сквозных линий, концентричности содержания учебных про-
грамм, расширения и углубления тематики, реализации межпред-
метных связей.

3. Технологическая, означающая взаимосвязь организацион-
ных форм, дидактических средств, методов, приемов и технологий 
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образования, что отвечает требованиям ФГОС НОО и  ФГОС 
ООО к образовательным результатам обучающихся.

4. Психологическая, предполагающая совершенствование обра-
зовательного процесса с учетом динамики развития общих и спе
цифических возрастных особенностей обучающихся.

5. Управленческая, обеспечивающая прогностичность функцио-
нирования и развития образовательной организации, профессио-
нального и творческого роста учителей, мониторинга результатов 
и качества образования, нормативного и организационно-методи-
ческого сопровождения реализации ФГОС.

6. Процессная, предполагающая стыковку структуры основных 
образовательных программ и используемых учебно-методических 
комплексов на «входах» и «выходах» уровней образования.

Работая с  обучающимися педагогического колледжа, объ-
ясняем будущим учителям начальных классов, что для многих 
выпускников начальной школы переход в 5-й класс бывает не-
легким и педагогу необходимо понимать трудности, с которыми 
могут столкнуться дети. Существует две группы причин этих за-
труднений: первая касается процесса организации обучения (из-
менение режима дня, увеличение учебной нагрузки, нестыковка 
программ начальной и основной школы, разность систем и форм 
обучения, различие требований со  стороны учителей-предмет-
ников, изменение стиля общения учителей с детьми, недостаток 
дифференцированного дидактического материала для органи-
зации самостоятельной работы учащихся); вторая — затрагива-
ет личностные характеристики ученика (низкая сформирован-
ность общеучебных умений и навыков выпускников начальной 
школы, неспособность справиться с  возросшим объемом до-
машнего задания; неумение адаптироваться к  различным тре-
бованиям учителей-предметников, недостаток самостоятель- 
ности).

На  уроках педагогики мы рассматриваем с  обучающимися 
возможные подходы к  обеспечению безболезненного перехода 
учеников из  начальной в  основную школу. Нам представляется 
интересным концептуальный подход к решению проблемы пре-
емственности и  непрерывности образования разработчиков об-
разовательной системы «Школа 2100». На основе этих идей нами 
был составлен «Календарь преемственности» и успешно апроби-
рован в течение нескольких лет в одной из общеобразовательных 
школ.
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Идея Календаря преемственности заключалась в следующем:
Январь. Начинается работа с того, что в январе проводится мето-

дическое объединение, куда приглашаются учителя 1, 4-х классов, 
учителя-предметники, работающие 5-х классах, будущие классные 
руководители пятиклассников.

Педагогами совместно «прорисовывается» желаемый портрет 
выпускника 4-го класса. Обсуждаются не  только учебные дей-
ствия, которые у него должны быть сформированы к концу обуче-
ния в начальной школе, но и личностные характеристики. Учителя 
договариваются о  единстве технологий, которые будут исполь-
зоваться в  учебно-воспитательном процессе начальной школы, 
а затем — в основной.

Февраль. Учителя «ходят в  гости» друг к  другу на  уроки 
и  внеклассные мероприятия. Педагоги наблюдают не  только 
за детьми, но и за тем, как работает та или иная технология, учатся 
друг у друга взаимодействию с детьми.

Март. Проводится круглый стол, где обсуждаются трудности, 
с которыми столкнулись все участники образовательных отноше-
ний: пятиклассники, учителя-предметники, классные руководите-
ли, родители детей. Совместно педагоги ищут ресурсы, имеющиеся 
в образовательном учреждении для их устранения.

Апрель. В школе практикуются совместные уроки и внеклассные 
мероприятия учителей начальных классов и  предметников. Цен-
ность такой работы заключается в том, что учителя чувствуют себя 
командой единомышленников, которая делает одно общее дело.

Май. Среди четвероклассников проводится психолого-педаго-
гическая диагностика — определяются как уровень интеллектуаль-
ного развития выпускников начальной школы, так и их личност-
ные приобретения, прорисовываются перспективы развития тех 
или иных качеств.

Сентябрь. Учителя, выпустившие четвероклассников, посещают 
уроки предметников и наблюдают за своими бывшими учениками 
в новой ситуации. Учителя начальных классов видят положитель-
ные и отрицательные стороны своей работы. Принимают решение 
о корректировке собственной педагогической деятельности.

Октябрь-ноябрь. Обсуждаются трудности учебного и  психоло-
гического характера, которые наблюдаются у учеников в ходе адап-
тации к  5-му классу. Обсуждаются возможности их преодоления, 
к участию в этом приглашаются и родители. Проводятся тематиче-
ские родительские собрания, консультации.
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Декабрь. Подводятся итоги проделанной работы, оценивается 
ее эффективность на основе динамики учебных и личностных ре-
зультатов каждого отдельного ученика.

Итак, преемственность в образовании обеспечивает его непре-
рывность, а рациональный подход к организации системы преем-
ственности между начальной и  основной школой облегчает про-
цесс овладения учениками системой знаний, умений, способов 
деятельности, а также ценностных ориентаций. Важно, чтобы пе-
дагоги разных уровней образования и родители обучающихся дей-
ствовали вместе. Не случайно говорят, что «лишь только идущий 
осилит дорогу» [2].
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education should be based on methodological foundations. The novelty lies in 
considering the issue through the normative framework and the works of modern 
educators and psychologists. As a result, we came to the conclusion that continuity 
should be considered through the prism of a socio-cultural approach, the basis 
of which is based on the socialization of generations through the interaction of 
traditions and innovations.

Keywords: education, spirituality, morality, continuity.

В  настоящее время российская действительность  — это не-
простая историческая, экономическая и  политическая ситуация. 
В своих выступлениях Президент Российской Федерации В.  В. Пу-
тин неоднократно подчеркивал, что опасность состоит не в разва-
ле экономики и не смене политической системы, к «наиболее опас-
ным для будущего России относится разрушение традиционных 
российских духовно-нравственных ценностей…» [4].

В этот непростой период дети поставлены в принципиально но-
вую ситуацию. На их незрелое сознание льется непрерывный по-
ток сложной для их понимания информации из Интернета, теле-
визора, мобильного телефона, социальных сетей, перекрывая все 
знания и опыт, передаваемые воспитателями, учителями и роди-
телями, при этом открывая огромное поле связей, различных форм 
отношений и действий.

А. Н. Иоффе в  своих трудах отмечает, что сегодня искажены 
представления о духовности и нравственности, а главное, о таких, 
как ответственность, гражданственность, справедливость, служе-
ние Отечеству, милосердие и т. д. Поэтому задача духовно-нрав-
ственного развития детей ставится на  самом высоком уровне, 
в  том числе через Федеральный государственный образователь-
ный стандарт (ФГОС). Безусловно, она не может быть локализована 
или сфокусирована на отдельных ее элементах, дабы не скатиться 
в мозаичность и фрагментарность действий. По ее мнению, зада-
чу можно решить только целостно и  системно, опираясь на  нор-
мативную базу, методологические основы и  проверенные источ-
ники, в  которых дана смысловая интерпретация таких понятий, 
как «воспитание», «духовность» и «нравственность». Только после 
смыслового их определения и  трактовки можно проектировать 
духовно-нравственное воспитание, сохранение ценностей, введе-
ние инноваций и вести работу по преемственности на уровнях до-
школьного и начального общего образования [3].

Понятие «духовность», образованное от слова «дух», в педагоги-
ческом словаре рассматривается в следующих значениях: «высший 
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уровень развития и саморегуляции зрелой личности, когда основ-
ными ориентирами ее жизнедеятельности становятся человече-
ские ценности», а также «ориентированность личности на действия 
во  благо окружающих через поиск ею нравственных абсолютов». 
Основу их составляет «дух», выражающий «действие» или «стрем-
ление к действию», к познанию мира и смысла «назначения своей 
жизни». В широком смысле духовность личности — это внутреннее 
состояние, основанное на взаимодействии с окружающей средой, 
включающее этические и моральные стороны личности [1].

Понятие «нравственность», образованное от  корня «нрав», 
в  переводе с  латинского moralis, обозначает мораль. В  Толковом 
словаре русского языка нравственность  — это «внутренние каче-
ства, которыми руководствуется человек; этические нормы» [1].  
А. А. Остапенко считает, что нравственность определяется каче-
ством поведения личности, а духовность — качеством помыслов [4].

Главными проявлениями нравственности являются ответствен-
ность и справедливость отношений к окружающим, неущемление 
их интересов ради собственной корысти. Что касается понятия 
«преемственность», то в Большой советской энциклопедии оно ин-
терпретируется как связь между явлениями в процессе развития, 
когда новое, снимая старое, сохраняет в  себе некоторые его эле-
менты [1].

Воспитание, особенно в последние два десятилетия, для систе-
мы образования в центре внимания. В 2012 г. внесены изменения 
в  главный документ нашей страны  — Конституцию Российской 
Федерации. Основная цель изменений заключалась в том, что го-
сударство взяло на  себя обязательство обеспечения условий для 
гармоничного развития детей, где дети определены важнейшим 
приоритетом государственной политики, а  государство будет 
способствовать всестороннему духовному, нравственному и  ин-
теллектуальному их развитию. Таким образом был закреплен 
принцип создания единой системы воспитания. Далее В.  В. Путин 
предложил сделать воспитание детей и  молодежи обязательной 
частью образовательной политики и  образовательного процес-
са. Воспитательный блок включили во ФГОС общего образования 
на  всех уровнях начиная с дошкольного. С  2015 г. введена в дей-
ствие Стратегия развития воспитания в  Российской Федерации. 
Указом Президента Российской Федерации № 536 от  29  октября 
2015 г. была создана организация «Российское движение школьни-
ков» (до  Указа  — Общероссийская Общественно-государственная 
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детско-юношеская организация). С 2021 г. в соответствии с приня-
тыми поправками к Федеральному закону № 273-ФЗ «Об образо-
вании в  Российской Федерации» по  вопросам воспитания обуча-
ющихся определена система организации воспитательной работы 
в сфере образования. Для усиления воспитательной работы в си-
стеме образования в дополненном законе зафиксировано несколь-
ко основных новшеств.

В ст. 2 Федерального закона «Об образовании в Российской Фе-
дерации» внесли изменение в понятие «воспитание». Новая редак-
ция вступила в силу с 1 сентября 2020 г. уже с детализацией прио-
ритетов и  ценностей: «чувства патриотизма, гражданственности, 
уважения к памяти защитников Отечества, закону и правопорядку, 
человеку труда и  старшему поколению, взаимного уважения, бе-
режного отношения к культурному наследию и традициям много-
национального народа Российской Федерации, природе, окружаю-
щей среде». Такое изменение акцентирует внимание на содержа-
тельных аспектах воспитания. Понятие содержит существенные 
характеристики направлений процесса воспитания и  уточнение, 
что воспитание обучающихся будет осуществляться в российской 
системе образования.

Совокупность принятых поправок и  нововведений позволяет 
сделать вывод о том, что направлены они на создание преемствен-
ности дошкольного и  начального общего образования. Ценност-
ный аспект преемственности дошкольного и  начального общего 
образования в  вопросах духовно-нравственного развития можно 
выделить через:

•	 единство принципов ФГОС ДО и ФГОС НОО, а также ФОП ДО 
И ФОП НОО;

•	 единство задач ФГОС ДО и ФГОС НОО, а также ФОП ДО И ФОП 
НОО;

•	 единство основных характеристик содержательного наполне-
ния через реализацию федеральной рабочей программы вос-
питания и календарного плана воспитательной работы.

Преемственность следует рассматривать через социокультур-
ный подход, где она основывается на  социализации поколений 
через преемственность поколений, через взаимодействие тради-
ций и  инноваций [2]. В  этом контексте традиции в  образовании 
следует интерпретировать как стереотипы поведения, ставшие 
эффективными и  результативными средствами выживания не-
скольких поколений. Они являются скрепами между прошлым 
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и  настоящим. Ведущими учеными понятие «преемственность» 
трактуется по-разному. Так, в педагогической литературе XX в. Ю. 
К Бабанский, В. А. Сластёнин, М. М. Поташник, Н. Е. Щуркова и дру-
гие рассматривали его как самостоятельный принцип воспитания 
или как элемент интегративного сочетания его с принципами си-
стемности, единства и последовательности действий.

Инновации возникают в силу изменений внешней среды и ста-
новятся правилом к  исполнению. В  этой логике инновации в  об-
разовании возникают в  силу отрицания прошлого опыта, и  они 
становятся догмой, т. е. правилом, обязательным для исполнения, 
но не несущим определенную смысловую нагрузку. В определенном 
смысле новые поколения отрицают предыдущий опыт, но в процес-
се жизни накапливают собственный опыт существования, который 
спустя время становится традицией, передающейся новому поко-
лению. Таким образом, преемственность можно рассматривать как 
содержательную основу связи поколений между собой.

Современная постиндустриальная эпоха развития общества 
ставит перед явлением преемственности новые задачи. Науч-
но-технический прогресс привел к  тому, что накопленный опыт 
предыдущих поколений человеческого общества и опыт подраста-
ющего поколения находятся в разных социальных плоскостях [5]. 
И здесь возникают различные вопросы: «Что делать? Удерживать 
традиции или вводить инновации? Сколько?»

Духовное воспитание — это воспитание мысли, а нравственное 
воспитание — воспитание поступков. Задача воспитателя или учи-
теля состоит не только в том, чтобы воспитанники не допускали 
нравственных ошибок (дурных поступков) или, наоборот, делали 
добро, а в том, чтобы нашим воспитанникам даже в голову не при-
ходило поступать дурно. Реализация процесса преемственности 
в том, что деятельность во  имя Добра (с  большой буквы) должна 
стать естественным проявлением человеческой природы дошколь-
ника и школьника.
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Современную образовательную деятельность невозможно 
представить без использования цифровых технологий. Планшеты, 
мобильные телефоны, умные часы, очки виртуальной реальности 
прочно вошли в повседневную жизнь современных детей. Исполь-
зование цифровых образовательных ресурсов (показ презентаций, 
видеоматериалов, аудиоприложений и т. д.) в современной школе 
и детском саду уже не является новшеством.
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Цифровые образовательные ресурсы (далее — ЦОР) — это учеб-
ные материалы, для воспроизведения которых используются элек-
тронные устройства. Это представление учебных объектов множе-
ством различных способов, т. е. с помощью графики, фото, видео, 
анимации или звука.

Современные дошкольники  — дети XXI  в. Искать и  получать 
информацию из  разных источников они начинают очень рано. 
Многие дошкольники владеют компьютером, с  легкостью обхо-
дятся с современными гаджетами, у них формируется новый тип 
восприятия информации. Такая подача материала для детей более 
интересна, необычна и эмоционально окрашена.

К моменту поступления в школу ребенок должен получить пол-
ноценное развитие во  всех основных образовательных областях, 
а  именно в  сферах социально-коммуникативного, познаватель-
ного, речевого, художественно-эстетического и  физического раз-
вития личности детей на  фоне их эмоционального благополучия 
и положительного отношения к миру, к себе и к другим людям [1].

Использование ЦОР с учетом СанПиН в детском саду помогает 
педагогу получить эмоциональный отклик в душе ребенка, делает 
более естественной смену деятельности, позволяет легко изменять 
виды подачи информации. При этом важно соблюдать требования 
к  продолжительности использования электронных образователь-
ных средств (ЭОС). Так, например, использование интерактивной 
доски для детей 5–7  лет возможно не  более 7 мин, а  суммарно 
в  день не  более 20 минут; использование интерактивной пане-
ли — не более 5 мин (а суммарно не более 10 мин); использование 
детьми 6–7 лет персонального компьютера и ноутбука — 15 мин 
(20 мин), планшета 10 мин (10 мин) [2].

Использование ЦОР с будущими первоклассниками позволяет 
разнообразить формы работы с детьми, активизировать внима-
ние, повышает творческий потенциал личности. Работа с презен-
тациями позволяет оформить материал наглядно и  эстетично. 
Использование игровых моментов, кроссвордов, иллюстраций, 
рисунков, головоломок, различных развлекательных заданий, 
тестов воспитывает интерес к  занятию, делает его более инте-
ресным. Использование мультипликации и  анимации вносит 
разнообразие и активизирует дошкольников. Занятия с будущи-
ми первоклассниками — это разговор особый. Они должны быть 
яркими, эмоциональными, с  привлечением иллюстративного 
материала, с  использованием видеосопровождений. Всем этим 
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может обеспечить компьютерная техника с ее мультимедийными 
возможностями [5].

Выделим основные направления использования электронных 
образовательных ресурсов на занятиях с дошкольниками:

•	 визуальная информация (иллюстративный, наглядный 
материал);

•	 интерактивный демонстрационный материал;
•	 контроль за навыками детей;
•	 самостоятельный поиск;
•	 творческая деятельность [5].
Использование ЦОР при подготовке будущих первоклассников 

к  школе позволяет эффективно организовать групповую и  само-
стоятельную работу на занятиях, активизировать познавательную 
активность детей. На  занятиях по  подготовке детей к  обучению 
в школе мы используем презентации, где размещаем рисунки, схе-
мы, тесты, видео; используем игровые педагогические технологии, 
интерактивные игры [3, 6, 8].

Наряду с использованием пособий «По дороге к Азбуке» (авто-
ры Т. Р. Кислова, А. А. Иванова (часть 5), «Моя математика» (авторы  
М. В. Корепанова, С. А. Козлова, О. В. Пронина (части 1–3), направ-
ленных на развитие речевых способностей и математических пред-
ставлений детей, мы используем электронные образовательные 
ресурсы, которые позволяют формировать словесно-логическое, 
алгоритмическое и комбинаторное мышление, развивать мелкую 
моторику рук, дают представление как о букве, так и о звуке, нату-
ральном числе, величине, плоских геометрических фигурах.

Например, интерактивная игра «Буквария» представляет собой 
развивающее пособие для работы с детьми 6–7 лет, ориентирован-
ное на решение задач обучения детей чтению, основам грамотности, 
а также развитию речи [4]. Дети могут выполнять с учетом СанПиН 
задания на  персональных компьютерах, ноутбуках, что позволяет 
выбрать доступный каждому ребенку уровень сложности [7].

Так, в  игре «Алфавит» воспитанникам нужно одновременно 
называть буквы и  выполнять манипуляции руками. Упражнение 
не только синхронизирует деятельность полушарий, но и трениру-
ет зрительную память, концентрацию внимания, а также развивает 
умение делать несколько дел одновременно. «С помощью игры де-
ти учатся считать, комбинировать предметы по признакам, срав-
нивать предметы по размеру и многому другому. Занимательные 
игры, которые можно использовать при физической подготовке, 
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всегда помогут расслабиться после умственного напряжения. Ведь 
развивающие игры развивают мышление ребенка, учат его само-
стоятельно выражать свои мысли и чувства» [6].

Таким образом, только целенаправленное использование циф-
ровых образовательных ресурсов с учетом СанПиН расширяет 
возможности формирования личностно-ценных качеств будущих 
первоклассников, повышает мотивацию к познанию нового, раз-
вивает способность находить источники информации, воспитывает 
самостоятельность и ответственность.
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Эмоциональное выгорание у  педагогов, работающих с детьми 
с особыми образовательными потребностями (ООП), — одна из ос-
новных проблем современной педагогической психологии, кото-
рая требует дальнейшего изучения причин и поиска подходов к ее 
преодолению. В связи с этим проблемой данного исследования яв-
ляется поиск основных факторов риска и профилактика синдрома.
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В  1970  г. исследователи заметили, что у  людей таких профес-
сий, как учителя, врачи, психологи, социальные работники, часто 
встречается состояние эмоционального истощения. Поэтому оно 
было описано вначале у специалистов, хотя встречается у мам, пап, 
дочерей, приемных родителей и др. Эмоциональному истощению 
подвержены люди, чья профессиональная деятельность связана 
с постоянным общением с другими людьми, а также те, кто помо-
гает тому, кто слаб, кто нуждается в поддержке, чья деятельность 
связана с эмоциональными сопереживаниями, проявлениями по-
вышенной эмпатии и большой ответственностью [3].

В  процессе трудовой деятельности очень мотивированные ра-
ботники (или те, кто помогает), делая это с  большим желанием, 
имея высокий уровень подготовки, примерно через два года своей 
работы теряют интерес к ней, формально относятся, конфликтуют 
с коллегами. Если у работника нет возможности восстановить свои 
силы, отдохнуть, расслабиться, испытать чувство удовольствия, 
то  восполнение ресурсов не  происходит и  развиваются невроти-
ческие расстройства и соматические заболевания. Эти изменения 
происходят от  вызванного хроническим стрессом перенапряже-
ния. Так появился термин «выгорание», или «сгорание». Он озна-
чает состояние изнеможения, истощения, ощущение собственной 
беспомощности и  бесполезности. Насчитывается около ста сим-
птомов синдрома эмоционального выгорания. Исследователи от-
носят это состояние к состоянию предболезни [2].

Состояние эмоционального выгорания входит в список Между-
народной классификации болезней (МКБ‑10: Z73 — Стресс, связан-
ный с трудностями поддержания нормального образа жизни) [4].

В настоящее время в России решается важная задача осущест-
вления социальной защиты инвалидов и лиц с ОВЗ, обеспечения 
равных условий развития, воспитания и  обучения всем детям, 
независимо от  их стартовых возможностей. Внедрение инклю-
зивного образования сталкивается не только с трудностями орга-
низации безбарьерной среды, но и с препятствиями социального 
свойства, такими как предрассудки, стереотипы, отказ педагогов, 
обучающихся и их родителей принять инклюзивную форму обра-
зования [1].

В  нашем обществе существует целый ряд проблем, связанных 
с включением ребенка с особенностями в развитии в дошкольное 
пространство, но  одним из  самых важных ресурсов для «особен-
ного» ребенка является педагог, находящийся в  эмоционально 
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стабильном состоянии и  обладающий мультидисциплинарной 
корпоративной поддержкой своих коллег.

В современный детский сад в группах комбинированного вида 
находятся нейротипичные дети и дети с особенностями в разви-
тии. Это не только дети с ОВЗ, но и дети с опережением в развитии, 
дети-билингвы, дошкольники с  «двойной исключительностью», 
гиперактивные и одаренные. Возникновение новых образователь-
ных реалий, расширение образовательных целей и задач, проекти-
рование адаптированных программ и индивидуальных образова-
тельных маршрутов требует от воспитателя инклюзивной группы 
(в ДОУ — группы комбинированного вида) высокой интенсивности 
труда и соответствия требованиям профессионального стандарта. 
В связи с переходом к новым образовательным профессиональным 
компетенциям к педагогу добавились новые требования. Освоение 
инновационных технологий образования требует от воспитателя 
затрат дополнительных личностных ресурсов, и это приводит к со-
стоянию эмоционального истощения педагога [5].

В  связи с  этим нами было проведено исследование, цель ко-
торого  — определить риски эмоционального выгорания педаго-
гов, работающих с детьми с  особыми образовательными потреб-
ностями, и  степень их удовлетворенности своей педагогической 
деятельностью.

В  исследовании приняли участие 90 воспитателей российских 
детских садов (Томск, Новосибирск). Количество респондентов 
оказалось достаточным для достоверности результатов исследо- 
вания.

Инструментами исследования были: 1) опросник выгорания 
Маслач (Maslach Burnout Inventory, MBI), в  российской адапта-
ции  — «Профессиональное выгорание» (ПВ), предназначен для 
измерения основных показателей синдрома профессионального 
выгорания (перегорания): эмоционального истощения, деперсо-
нализации и  редукции профессиональных достижений; 2) струк-
турированный опросник Dimensional, разработанный для оценки 
поведенческих предпочтений личности в  контексте профессио-
нальной деятельности. Опросники применялись в  качестве шкал 
оценки, измеряющих восприятие педагогами психологического 
климата в инклюзивной образовательной среде дошкольного уч-
реждения. Это стандартизированные инструменты, которые по-
зволяют провести статистический анализ с  помощью коэффици-
ентов корреляции по различным основаниям.
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Благодаря их использованию можно сравнивать результаты на-
учных отечественных исследований по проблеме эмоционального 
выгорания педагогов с аналогичными в зарубежных странах.

Были выделены две группы педагогов, участвующих в опросе: 
контрольная — воспитатели детских садов, не включающих в свою 
среду детей с ООП; экспериментальная группа — воспитатели дет-
ских садов, работающих в том числе и с детьми ООП (инклюзия, 
группы комбинированного вида ДОУ).

Обследование респондентов проводилось в  период с  марта 
по  апрель 2022 г. В том  же году были проанализированы данные 
об удовлетворенности работой и степени выгорания среди воспи-
тателей второй группы. Анализ данных в рамках исследования со-
стоялся в марте 2023 г., т. е. почти через год после их сбора.

На  заключительном этапе исследования сравнивались резуль-
таты удовлетворенности работой и уровень риска эмоционального 
выгорания у педагогических работников детских садов, работаю-
щих с детьми с ООП, и у педагогов в обычных детских садах.

Цель исследования заключалась в том, чтобы выяснить, в какой 
мере педагоги, в группах которых присутствуют дети с ООП, ощу-
щают проблему выгорания и каков у них уровень удовлетворенно-
сти своей работой.

В  контексте зарубежных научных исследований становится 
очевидным, что педагогические работники, а наряду с ними мед-
сестры, относятся к  группе помогающих профессий, наиболее 
подвержены риску развития синдрома профессионального вы-
горания [8]. По  мнению чешского исследователя К. Паулика [9], 
большинство педагогов испытывают дефицит ресурсов поддержки 
в сфере своей профессии.

Педагогические сотрудники, работающие в сфере дошкольного 
инклюзивного образования, ощущают специфическую професси-
ональную нагрузку, финансовую неудовлетворенность, эмоцио-
нальное напряжение, вызванное включением в группу детей с осо-
быми образовательными потребностями.

Уровень риска синдрома эмоционального выгорания воспита-
телей мы определяли с  помощью опросника «Профессиональное 
выгорание», адаптированого Н. Водопьяновой, Е. Старченковой, он 
является наиболее часто используемым инструментом в российской 
и зарубежной диагностике эмоционального состояния человека.

Уровень риска фиксирует выгорание педагога по  трем пара-
метрам: эмоциональное истощение (EE), деперсонализация (DP) 
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и снижение производительности труда / личной удовлетворенно-
сти работой (PA).

Результаты исследования показывают, что педагогический кол-
лектив детских садов с  инклюзивной практикой в  значительной 
степени подвержен риску синдрома выгорания.

Этот факт был наиболее очевиден в измерении эмоционально-
го истощения, где 43,3% опрошенных показали высокую степень 
риска синдрома эмоционального выгорания, а  34,4% педагогов 
имеют умеренную степень эмоционального истощения, представ-
ляющую умеренно высокий риск опасности проявлений синдро-
ма выгорания. Согласно Е. А. Хатунцевой и М. В. Дюжаковой, эмо-
циональное истощение считается главным фактором синдрома 
эмоционального выгорания, который одновременно проявляется 
во всех трех измерениях и является естественной реакцией чело-
века на предъявление высоких требований к работе [6].

В области деперсонализации следующего параметра професси-
онального выгорания и деформации 50% опрошенных находились 
в группе умеренно высокого риска угрозы синдрома эмоциональ-
ного выгорания, у 26,7% отмечена низкая степень деперсонализа-
ции. Наименьшее число опрошенных (23,3%) показали высокую 
степень угрозы в плане деперсонализации как важного компонен-
та синдрома эмоционального выгорания.

Более оптимистические результаты были достигнуты в  изме-
рении личного удовлетворения, где большинство откликнувших-
ся респондентов (84,4%) продемонстрировали высокую степень 
личной удовлетворенности, что указывает на минимальный риск 
выгорания в этой области. Только 3,3% воспитателей ДОУ по раз-
личным причинам не удовлетворены своей деятельностью.

Результаты нашего исследования согласуются с  результатами 
зарубежного исследования [7], в  котором высокий или средний 
уровень угрозы синдрома эмоционального выгорания среди вос-
питателей детских садов показали почти две трети педагогиче-
ского состава. Прежде всего это связано с тем, что до двух третей 
российских педагогов подвергаются непропорционально высокой 
нагрузке (до 80%), при этом 60% педагогов испытывает при чрез-
мерно большой нагрузке длительный хронический стресс.

В  рамках данного исследования также была сделана попыт-
ка корреляции между степенью риска синдрома эмоционального 
выгорания и  удовлетворенностью работой. Использовались ме-
тоды математического анализа, чтобы установить статистически 
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значимую зависимость. На  основе предыдущих исследований 
по  проблеме эмоционального выгорания в  профессии педагога 
были выявлены статистически ожидаемые результаты: удовлетво-
ренность работой является защитным фактором, противодейству-
ющим синдрому эмоционального выгорания у педагога дошколь-
ной организации.

В  исследовании шкалы профессионального истощения также 
была продемонстрирована статистически значимая связь между 
степенью риска синдрома эмоционального выгорания и удовлет-
воренностью работой воспитателей детских садов для детей с ООП. 
С помощью корреляции Пирсона были проверены связи между вы-
шеупомянутыми переменными. Однако теснота найденных связей 
оказалась довольно низкой в измерении: ЭЭ: (r = –0,378; p < 0,01), 
DP: (r = –0,275; p < 0,01) и PA: (r = 0,238; p < 0,05).

Подтвердилось, что удовлетворенность работой действует как 
защитный фактор, снижающий уровень угрозы синдрома эмоци-
онального выгорания у педагогического персонала детских садов 
для детей с ООП.

В  связи с  удовлетворенностью работой и  синдромом эмоцио-
нального выгорания исследовался уровень психологического ком-
форта на  рабочем месте и  в  педагогическом коллективе. Едино-
мыслие в коллективе педагогов ДОУ, отсутствие конфликтов и эф-
фективное взаимодействие, по  мнению многих отечественных 
исследователей, являются основными факторами, повышающими 
удовлетворенность работой и снижающими риск эмоционального 
выгорания педагога. Участники оценили удовлетворенность отно-
шениями с помощью одномерной рейтинговой шкалы, измеряю-
щей восприятие воспитателей общего климата ДОУ.

Результаты оказались очень оптимистичными, большинство 
опрошенных (78,8%) находились в  эмоционально благополучных 
условиях на  рабочем месте, были довольны командным взаимо-
действием и слаженной работой коллектива. Из этих людей боль-
шинство респондентов (34,4%) выбрали ответы «полностью удов-
летворены», 30% «очень довольны» и 14,4% «скорее удовлетворе-
ны»; 12,2% респондентов работают в  коллективе, в  котором они 
«ни удовлетворены, ни  недовольны», и  лишь 8,9% опрошенных 
заявили, что с качеством взаимоотношений «недовольны».

Зависимость между степенью удовлетворенности работой 
и  удовлетворенностью климатом в  коллективе была также рас-
смотрена в  этом исследовании через коэффициент корреляции 
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Пирсона. Получены положительные результаты, так как показате-
ли являются статистически значимыми.

Еще одним из исследуемых факторов выступает воспринимае-
мое признание своей работы воспитателем в детском саду для де-
тей с ООП. Воспринимаемое признание и признательность, на наш 
взгляд, важный фактор, повышающий удовлетворенность работой 
и снижающий степень опасности синдрома выгорания. В исследо-
вании оценивалась степень воспринимаемого признания педаго-
гической работы в детских садах для детей с ООП их родителями, 
коллегами, руководством детского сада и собственной семьей вос-
питателя. Результаты показали, что большинство респондентов 
(83,2%) воспринимают признание со стороны детей, затем от кол-
лег (69,5%), от  руководства ДОУ (64,2%) и  семьи (52,6%). Только 
28,4% педагогов сообщили, что воспринимали признание со сто-
роны своих воспитанников, а наименьшее признание (22,1%) вос-
принимается педагогическим работниками в  рамках обществен-
ного мнения о профессии. Однако ни один из респондентов не вы-
брал вариант, что он не испывает признания своей работы.

Из вышеприведенных результатов (r = 0,305; p < 0,01) следует, 
что воспринимаемое признание со  стороны родителей дошколь-
ников имело статистически значимую связь с синдромом эмоцио-
нального выгорания по всем трем параметрам.

Опрос среди педагогов, работающих в  комбинированных до-
школьных группах, выявил наиболее часто упоминаемые положи-
тельные аспекты педагогической работы в детских садах для детей 
с особыми потребностями. Респонденты чаще всего упоминали: вы-
сокая загруженность (73,7%), свобода в принятии решений (67,4%), 
возможность проводить много времени на свежем воздухе (44,2%), 
выполнять релаксационные и  дыхательные упражнения (43,2%), 
возможность здорового образа жизни, физическая активность 
(31,6%), возможность самопознания (26,3%). Педагоги в своих отве-
тах как позитивный фактор в работе предлагали следующие вари-
анты: семейная атмосфера и позитивный климат, возможности для 
дальнейшего образования, профессиональный рост и возможность 
помощи детям с ограниченными возможностями, которые дарят им 
позитивные эмоции и обратную связь.

Указанные факторы соотносятся с  известными в  научных ис-
следованиях профессиональными компетенциями педагогов:

•	 умение справляться с  нетипичными ситуациями в  окружающей 
среде является условием удовлетворенности работой воспитателя;
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•	 творческие решения и способность гибко менять повседнев-
ную деятельность и планы в соответствии с особыми потреб-
ностями детей, снижается деперсонализация педагога;

•	 самопознание и  способность к  саморефлексии приводит 
к снижению эмоционального напряжения в работе воспита-
теля ДОУ.

Целью данного исследования было дальнейшее уточнение наи-
более часто упоминаемых препятствующих аспектов педагогиче-
ской работы в детских садах для детей с ООП. Респонденты чаще 
всего ссылались на  чрезмерное вмешательство администрации 
в процесс обучения (51,6%), большое количество детей в дошколь-
ной группе (44,2%), гиперответственность за безопасность и здо-
ровье (35,8%), отмечают повышенную заболеваемость, особенно 
в  сезонные инфекционные периоды (24,2%), высокую голосовую 
нагрузку (17,9%) и конфликтное общение с родителями (16,8%).

В  ответах респонденты указывали на  отсутствие поддержки 
со  стороны руководства детского сада, несоответствие законода-
тельных мер реалиям современного дошкольного образования, 
частые изменения в  организации труда, вызванные отсутствием 
вспомогательного персонала (тьюторы, ассистенты) и  некомпе-
тентностью коллег, особенно отсутствие практических знаний 
профессии у молодых специалистов, низкий уровень развития на-
выков самообслуживания у детей с ООП. Упомянутые выше виды 
нагрузки уже частично описаны в  профессиональной литературе 
и исследованиях. Рост количества административных бюрократи-
ческих процедур как один из наиболее фундаментальных факто-
ров дополнительной нагрузки и  обременения труда воспитателя 
приводит к снижению качества образования и престижа профес-
сии. Повышенная заболеваемость и  нехватка кадров относятся 
к  особым факторам физического напряжения воспитателей дет-
ских садов. Голосовая нагрузка является одним из наиболее частых 
видов профессиональной деформации. Сотрудничество с родите-
лями требует от педагога большой эмоциональной отдачи и явля-
ется источником психоэмоциональной нагрузки.

Из статистических исследований мы знаем, что после оконча-
ния университета лишь 7,5% опрошенных дошкольных педагогов 
достаточно подготовлены к  выходу на  практику, 53,3% считают, 
что готовы лишь частично, а 39,3% — совсем нет.

Еще одна цель исследования состояла в том, чтобы выяснить, до-
ступна ли супервизия для педагогической практики воспитателей 
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детских садов для детей с особыми образовательными потребно-
стями и  каким образом поддержка супервизора или наставника 
влияет на  скорость эмоционального выгорания. Предполагалось, 
что регулярная супервизия положительно сказывается на эмоци-
ональном состоянии преподавательского состава и снижает риски 
выгорания. К сожалению, только 20,9% респондентов имеют воз-
можность практиковать регулярную супервизию и педагогическую 
рефлексию.

Таким образом, мы можем сделать вывод, что педагогические 
работники детских садов для детей с  ООП имеют больший риск 
эмоционального выгорания. Инклюзивные педагоги испытыва-
ют высокий уровень специфической нагрузки, которая отличает-
ся от  нагрузки в  обычных дошкольных учреждениях. Чаще всего 
синдром профессионального выгорания связан с эмоциональным 
и  психологическим истощением. Более высокий уровень угрозы 
возникновения синдрома эмоционального выгорания наблюдает-
ся у инклюзивных педагогов, занимающихся воспитанием обуча-
ющихся с нарушениями поведения. В то же время именно педагоги 
инклюзивных дошкольных групп демонстрируют высокую удов-
летворенность своей работой, это связано с высокими показателя-
ми признательности педагогического труда среди родителей детей 
с особенностями в развитии.

В перспективе было бы целесообразно провести исследование 
относительно удовлетворенности работой и степени риска синдро-
ма эмоционального выгорания у педагогов, работающих с детьми 
с ООП, в дошкольном образовании и использовать качественные 
методы сбора и анализа результатов будущих исследований.
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Адаптация  — это способность человека приспособиться к  не-
привычным для него условиям окружающего мира. Для каждого 
ребенка поступление в школу является волнительным и запомина-
ющимся событием в его жизни.

Смена игровой деятельности на учебную вызывает психологи-
ческий дискомфорт [2, с. 16]. Это касается и детей с ограниченными 
возможностями здоровья (ОВЗ). Такие дети не всегда могут быть 
готовы к школе, по причине низкой концентрации внимания, пло-
хой памяти, задержки речевого развития, недостаточного уровня 
интеллекта и т. д. [3, с. 27].

В большинстве случаев дети с ОВЗ стараются избегать контакта 
со своими сверстниками, стесняются проявлять себя. Они нужда-
ются в особой помощи со стороны педагогов, школьного психолога 
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и  родителей. Во  время адаптации ребенок должен видеть знако-
мое в  незнакомой обстановке. Им незнакомо понятие «ученик». 
И  в  первое время ребенку захочется проявлять свою активность 
в игровой деятельности.

Выделим факторы, которые оказывают влияние на адаптацион-
ный период у ребенка с ограниченными возможностями здоровья 
в 1-м классе:

•	 уровень подготовки к учебной деятельности;
•	 физиологические и психические особенности;
•	 коммуникативные навыки;
•	 самостоятельность;
•	 образовательная организация, в которой ребенок будет обу-

чаться [4, с. 36].
В период адаптации (2–3 месяца) необходимо научить ребенка 

с ОВЗ ориентироваться в расположении объектов школы: показать 
классы, гардероб, библиотеку, столовую, кабинет медработника, 
туалетную комнату. Можно совместно с  первоклассниками, по-
сле проведения экскурсии по школе, сделать схематический план, 
чтобы такой ребенок мог посмотреть и добраться до нужного пун-
кта. Это задание можно организовать в форме первой проектной 
деятельности.

Для того чтобы у ребенка с ОВЗ сохранялась мотивация к учеб-
ной деятельности, важно не допускать перегрузки, так как им свой-
ственна быстрая утомляемость. Поэтому во время уроков следует 
проводить несколько физкультминуток. Им сложно сидеть на ме-
сте на протяжении всего урока, часто отвлекаются, хочется делать 
не то, чего от них требует учитель [1, с. 58]. Сложности могут воз-
никнуть в  связи со  слабо развитой устной речью, ограниченным 
словарным запасом, отсутствием коммуникации.

Знакомство первоклассников между собой имеет свои особен-
ности. Важно детей научить между собой общаться, научить ува-
жать друг друга. Благоприятная доброжелательная среда является 
необходимой составляющей развития каждого ребенка, особенно 
детей с ОВЗ. Задача учителя заключается в том, чтобы научить де-
тей вести диалог, относиться с пониманием к тем, у кого не все по-
лучается, и решать возникшие проблемы и конфликты, выслушав 
друг друга.

Учащимся с  ОВЗ также предстоит освоить нормы поведе-
ния в  образовательной организации. Пройдет достаточно много 
времени, прежде чем правила будут ими освоены. Здесь важны 
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понимание и поддержка как со стороны педагога, так и со стороны 
других учащихся класса, школы.

Взять, к  примеру, ребенка, у  которого задержка психического 
развития. На уроках он может спрятаться под партой, начать до-
ставать игрушки, бегать по классу, рисовать. На замечания педаго-
га реагирует протестом. В таких случаях педагог должен быть спо-
коен и  доброжелателен. Начинающего педагога такое поведение 
ребенка с ОВЗ может напугать. В подобных ситуациях следует ука-
зать на возможности ребенка продемонстрировать хороший при-
мер поведения. Например, попросить его показать всем ребятам 
в классе, как надо правильно сидеть.

Педагогу необходимо продумывать задания разного уровня 
сложности, так как у  отдельных учащихся могут присутствовать 
признаки задержки развития, а у других — признаки одаренности.

Выделим основные аспекты адаптационного периода перво-
классников с ОВЗ: физиологический; психологический; социальный.

Каждый из перечисленных аспектов включает в себя определен-
ный комплекс работ, который способствует развитию мотивации 
к учебной деятельности. В процессе обучения учителю следует ис-
пользовать четкие указания, поэтапно разъяснять задания, учить 
последовательно выполнять задания; повторять инструкции к вы-
полнению задания, демонстрировать уже выполненное задание.

В учебном процессе с детьми с ОВЗ необходимо использовать 
различные виды деятельности: включать физкультурные паузы; 
предоставлять дополнительное время для завершения задания 
и для сдачи домашнего задания; использовать листы с  упражне-
ниями, которые требуют минимального заполнения; использовать 
упражнения с  пропущенными словами/предложениями. Эффек-
тивными приемами коррекционного воздействия на эмоциональ-
ную и  познавательную сферу детей с  отклонениями в  развитии 
являются игровые ситуации; дидактические игры, которые связа-
ны с поиском видовых и родовых признаков предметов; игровые 
тренинги, способствующие развитию умения общаться с другими; 
психогимнастика и  релаксация, позволяющие снять мышечные 
спазмы и зажимы, особенно в области лица и кистей рук.

Чтобы процесс адаптации первоклассников с  ОВЗ прошел 
успешно, необходим индивидуальный подход к каждому ребенку. 
Важно не отделять такого ребенка от классного коллектива, а нао-
борот, больше включать его в совместные мероприятия, отводя ему 
посильные роли.
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Создание благоприятной среды для развития детей с ОВЗ — это 
задача не только педагога, но и родителей. Важно, чтобы и в семье, 
и в школе шла целенаправленная работа по воспитанию и обуче-
нию такого ребенка с учетом характерных нарушений в развитии.

Понимание педагогом психолого-педагогических факторов, 
влияющих на  адаптацию учащихся с  ОВЗ в  1-м классе, позволит 
грамотно организовать образовательную деятельность, создать 
развивающую среду и благоприятный климат для развития каждо-
го ребенка.
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В  настоящее время актуальной проблемой дошкольного об-
разования детей с  задержкой психического развития являются 
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трудности в усвоении социально-культурного опыта, которые при-
водят к их стойкой дезадаптации.

В своих исследованиях Р. Д. Тригер [2] обозначила психологиче-
ские особенности социализации детей с задержкой психического 
развития. Проблема коммуникативного развития дошкольников, 
ее содержание, структура достаточно глубоко разработаны в кон-
цепции генезиса общения М. И. Лисиной и  ее учениками-после-
дователями — Л. Н. Галигузовой, Д. Б. Годовиковой, Т. А. Репиной 
и др. М. И. Лисиной были представлены параметры для исследо-
вания коммуникативного развития дошкольника: степень усвое-
ния норм и ценностей, принятых в обществе; степень овладения 
правилами и навыками взаимодействия со взрослыми и сверстни-
ками; развитость самостоятельности и  саморегуляции; уровень 
развития социального и эмоционального интеллекта; уровень раз-
вития эмпатии [1].

Трудности в  общении старших дошкольников с  задержкой 
психического развития со  сверстниками и  окружающими людь-
ми связаны с  несформированностью возрастных форм общения 
этих детей, неразвитостью структурных компонентов общения, 
с замедлением темпа и качественным своеобразием эмоциональ-
но-личностного развития, недостаточностью саморегуляции.

Как помочь детям успешно социализироваться в  среде свер-
стников, избегая нежелательного поведения, соблюдая принятые 
обществом правила? Теория и практическая деятельность по фор-
мированию социально-коммуникативных навыков у  старших 
дошкольников с  задержкой психического развития показывают, 
что этот процесс происходит наиболее эффективно при соблюде-
нии следующих условий: применении игровых и  исследователь-
ских технологий; организации группового взаимодействия детей;  
использовании разнообразных форм и  методов образовательной 
деятельности [2].

Социализация происходит тогда, когда ребенок начинает по-
нимать настроение, желания окружающих людей и  продуктивно 
с  ними взаимодействовать. Изучив литературу, опыт педагогов, 
решили применить кейс-технологию для решения проблемы фор-
мирования социально-коммуникативных навыков у детей с ЗПР.

Кейс-технология (от англ. case — случай) — интерактивная тех-
нология обучения, направленная на формирование у обучающихся 
знаний, умений, личностных качеств на основе анализа и решения 
реальной или смоделированной проблемной ситуации.
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Вашему вниманию предоставляется практический опыт при-
менения кейс-технологии у детей старшего дошкольного возраста 
с  задержкой психического развития по  формированию социаль-
но-коммуникативных навыков с  использованием мультфильмов 
на  интегрированном занятии «Научите меня дружить», который 
позволяет детям погрузиться в проблемную ситуацию и путем ак-
тивного обсуждения и подбора вариантов решений найти ответы 
на поставленные вопросы.

Использование мультфильмов в  работе с  кейс-технологией 
не  случайно, так как дети их очень любят. Перед занятием была 
проведена предварительная работа. С детьми были просмотрены 
отрывки из мультфильмов «Цветик-семицветик», «Самый большой 
друг», «Птичка Тари», проанализированы ситуации с персонажами 
мультфильмов. Дети предлагали собственные варианты поведения 
в этих ситуациях, выбирали наиболее понравившиеся.

Цель занятия «Научите меня дружить»: формирование умения 
видеть и  решить проблему; умения дифференцировать поступки 
персонажей мультфильмов и давать им моральную оценку.

Коррекционно-образовательные задачи:
•	 формирование у детей представления о дружбе;
•	 знакомство с чертами характера человека, которыми должен 

обладать друг;
•	 умение увидеть конфликт персонажей и находить способы его 

разрешения;
•	 обогащение речи словами, конструкциями, которые нужны 

в повседневном общении (приветствие, обращение, знаком-
ство, просьба, отказ, согласие, жалоба, извинение, сочувствие, 
поздравление, неодобрение, благодарность, прощание);

•	 формирование умения у детей вести диалог со сверстниками.
Коррекционно-развивающие задачи:
•	 развивать слуховое и зрительное восприятие, память, внима-

ние, мышление;
•	 развивать навыки речевого общения, связной речи;
•	 развивать навыки словообразования и словоизменения.
Коррекционно-воспитательные задачи:
•	 формирование навыков доброжелательного взаимодействия;
•	 побуждение к активности, самостоятельности, инициативно-

сти, к нравственному выбору.
Компоненты кейс-технологии: создание пакета (базы данных) 

с отрывками из мультфильмов по рассматриваемой теме; просмотр 
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отрывков из мультипликационных фильмов «По дороге с облака-
ми», «Подарок для Слона»; групповая дискуссия; рефлексия.

В структуре занятия выделяют: организационный момент; ос-
новную часть с  компонентами кейс-технологии (подготовитель-
ный, мотивационный этапы, мозговой штурм, аналитический, 
оценочно-рефлексивный этапы); рефлексию.

Начинается занятие с организационного момента, дети привет-
ствуют друг друга и после прослушивания песни «Настоящий друг» 
предполагают, о чем будет говориться на занятии.

На подготовительном этапе дети воспринимают ситуацию, смо-
трят отрывки из мультфильмов, проявляют интерес. Педагог фик-
сирует внимание детей и задает уточняющие вопросы.

На  следующем мотивационном этапе педагог активизиру-
ет детей к  принятию проблемной ситуации, определяет целевую 
установку с  помощью вопросов. Организуется мозговой штурм, 
во время которого детей побуждаем к высказываниям с использо-
ванием ключевых вопросов кейса. Например, что должны сделать 
герои мультфильма, чтобы подружиться? Педагог поддерживает 
эмоционально-чувствительный настрой детей вопросами. Напри-
мер, задает следующий вопрос: «Была ли у вас такая ситуация, ког-
да вы хотели с кем-то подружиться и не знали, как это сделать?» 
Дети на основе собственного чувственного опыта предлагают свои 
ответы.

На аналитическом этапе педагог с помощью вопросов побужда-
ет детей к составлению плана действий и его реализации.

На  оценочно-рефлексивном этапе педагог помогает детям 
представить свою модель поведения в  данной ситуации. Анализ 
просмотренных отрывков из мультфильмов «По дороге с облака-
ми», «Подарок для Слона» дает детям возможность оценить по-
ступки различного характера и увидеть результаты того или иного 
поведения героев мультфильма, помогает раскрыть понятия добра 
и зла, взаимопомощи, поддержки, дружбы. Далее через игру дети 
упражняются в  различных вариантах выстраивания отношений 
с  окружающими, что является необходимым условием успешной 
социализации. В  исследовании У. В. Ульенковой и  Е. Е. Дмитрие-
вой (2004) показано, что дети с задержкой психического развития 
охотно сотрудничают со взрослыми в игре [3].

Участие в  поиске вариантов решения проблемной ситуа-
ции  — необходимое условие развития познавательной активно-
сти и социально-коммуникативных навыков у детей с задержкой 
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психического развития. Создать данные условия, как мы убедились 
на практике, успешно позволяет использование кейс-технологии.

Целенаправленная и  системная работа с  применением совре-
менных технологий в  формировании социально-коммуникатив-
ных навыков позволяет познакомить детей с моральными и нрав-
ственными ценностями, принятыми в обществе, помогает преодо-
леть трудности в общении, учит сотрудничеству.
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2023 год объявлен Президентом России Годом педагога и на-
ставника в Российской Федерации. Сегодня многое делается для 
повышения престижа профессии педагога, учителя. О роли настав-
ничества в профессии учителя одним из первых педагогов сказал 
Константин Дмитриевич Ушинский, чье 200-летие со дня рожде-
ния мы также отмечаем в 2023 г.

ГОАОУ «Центр образования, реабилитации и  оздоровления» 
г.  Липецка является образовательным учреждением, где получа-
ют дошкольное, начальное, основное и среднее общее, а также до-
полнительное образование слепые и слабовидящие обучающиеся, 
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воспитанники. С 1963 г. нами накоплен значительный опыт в ме-
тодах, приемах и  технологиях обучения, коррекции и  развития 
детей и  подростков со  зрительной депривацией. За  этот период 
значительно расширились воспитательные, коррекционно-обра-
зовательные и реабилитационные возможности нашего Центра.

Сейчас у нас получают образование в детском саду 19 воспитан-
ников, 354 обучающихся в школе-интернате для слепых и слабовидя-
щих детей, 170 обучающихся в Центре дистанционного образования 
детей-инвалидов Липецкой области. Педагогический коллектив в ко-
личестве 225 человек все свое педагогическое мастерство направляют 
на коррекцию и развитие, воспитание и образование детей.

Значительное место в работе нашаего Центра отводится настав-
ничеству, методической поддержке молодых педагогов и  вновь 
прибывших учителей. С 2009 г. в нашем образовательном учреж-
дении работает школа педагога-стажера, в  которую автоматиче-
ски зачисляются все прибывающие в Центр педагогические и ру-
ководящие работники, не  имеющие опыта работы с  учениками 
с тяжелыми нарушениями зрения. Знание основ тифлопедагогики 
и тифлопсихологии — обязательное условие успешной и результа-
тивной педагогической деятельности.

В  начале каждого учебного года в  Центре издается приказ 
об  организации наставничества. За  каждым педагогом-стажером 
закрепляется педагог-наставник. Целью наставничества являет-
ся повышение профессионального потенциала стажера, а  также 
создание комфортной профессиональной среды для адаптации 
педагогических кадров в Центре, позволяющей реализовывать ак-
туальные педагогические задачи, в том числе дефектологические, 
на высоком уровне.

В 2022/23 учебном году педагогами-стажерами являются:
•	 директор Центра;
•	 9 учителей начальных классов;
•	 4 педагога основного и среднего уровней образования;
•	 2 педагога-психолога;
•	 1 учитель-логопед;
•	 1 педагог по адаптивной физической культуре.
Все педагоги-стажеры под руководством наставников, закре-

пленных в приказе Центра на учебный год, выбрали тифлопедаго-
гическую тему по самообразованию и работают по ней в течение 
учебного года. В соответствии с планом работы для педагогов-ста-
жеров проводятся инструктажи по  порядку ведения школьной 
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документации, практикумы по особенностям разработки рабочих 
программ по предметам и составлению тематического планирова-
ния, тренинги по  анализу педагогических ситуаций, посещаются 
уроки, коррекционные и внеклассные мероприятия с целью оказа-
ния методической помощи.

Крупнейший специалист в области тифлопсихологии и тифло-
педагогики М. И. Земцова подчеркивала: «чтобы предотвратить 
трудности в обучении и неуспеваемость слабовидящих детей, учи-
телю необходимо знать их во всех отношениях» [5, с. 3].

Подробнее остановимся на  планировании обучающих меро-
приятий с педагогами-стажерами. Так как спецификой педагоги-
ческой деятельности в нашем Центре является тифлопедагогиче-
ская направленность преподавания, то и обучающие мероприятия 
направлены большей частью на основы коррекционной педагоги-
ки, в частности тифлопедагогики и тифлопсихологии (табл.).

Таблица
Тематика проведения обучающих мероприятий  

для учителей-стажеров

№ 
п/п Тема занятия

Сроки 
проведе-
ния

1 Нормативно-правовые документы специального 
образования. Коррекционное образование в Липецкой 
области [1, 2, 3, 4]

сентябрь

2 ФГОС НОО для слепых и слабовидящих обучающихся сентябрь

3 Основы офтальмологии. Как видит человек с различ-
ными зрительными патологиями?

сентябрь

4 Офтальмо-эргономические требования к коррекцион-
но-образовательному процессу

сентябрь

5 Виды зрительной гимнастики октябрь

6 Содержание образования в школе для слепых и сла-
бовидящих детей. Коррекционная направленность 
обучения

октябрь

7 Обучение основам чтения и письма по системе Брайля октябрь

8 Обучение основам чтения и письма по системе Брайля октябрь

9 Основы тифлопсихологии. Особенности познаватель-
ной деятельности учащихся с нарушениями зрения

ноябрь

10 Педагогический подход к детям разных клинических 
групп

ноябрь
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№ 
п/п Тема занятия

Сроки 
проведе-
ния

11 Принципы и порядок составления специальных инди-
видуальных программ развития

ноябрь

12 Специальные учебные пособия для учащихся с тяже-
лыми нарушениями зрения

ноябрь

13 Тифлопедагогические требования к дидактическому 
материалу для слепых и слабовидящих обучающихся. 
Требования к презентациям

декабрь

14 Тифлооборудование и тифлотехника. Тифлоприборы 
при обучении грамоте

декабрь

15 Основы тифлографики декабрь

16 Некоторые особенности обучения детей со зрительной 
депривацией предметам политехнического цикла

декабрь

17 Об особенностях формирования у слабовидящих и сле-
пых учащихся географических представлений и понятий

январь

18 Практическая работа на уроках биологии январь

19 Занятия физической культурой и спортом февраль

20 Обучение чтению и письму по системе Гебольда февраль

21 Развитие коммуникативной деятельности учащихся  
с тяжелыми нарушениями зрения

февраль

22 Пространственная ориентировка незрячих в большом 
и малом пространстве

февраль

23 Развитие мелкой моторики и зрительного восприятия март

24 Социально-бытовая ориентировка, тифлооборудова-
ние на занятиях СБО

март

25 Психолого-педагогический консилиум. Подготовка 
документации на учащихся для показа на ПМПК, ВТЭК

март

26 Педагогическая деятельность по методике 
В. Ф. Базарного

март

27 Реабилитация, социальная адаптация и социализация 
воспитанников со зрительной депривацией

апрель

28 Обобщение. Вопросы и ответы апрель

29 Обобщение. Вопросы и ответы апрель

30 Контрольное занятие апрель

Окончание таблицы
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Все занятия школы стажера позволяют, «соединяя содержание 
основ наук с содержанием коррекционной работы по предметам, 
найти общность в формах движения этого содержания, т. е. в мето-
дах» [6, c. 277].

Кроме посещения обучающих мероприятий, посещения уро-
ков, коррекционных занятий и внеурочных мероприятий у опыт-
ных педагогов, проведения самостоятельных уроков и  обсужде-
ния их с наставниками, участия в собеседованиях с курирующим 
заместителем директора и  зачета по  специализации, тради-
ционно учебный год заканчивается праздничным мероприя-
тием-конкурсом «Учитель-стажер года». Конкурс проводится 
на добровольной основе в соответствии с положением о его про-
ведении — внутренним локальным актом. Конкурсная програм-
ма содержит номинации для педагогов: «Визитная карточка», 
«Учебное занятие», «Опыт первого года работы», «Мастер-класс», 
«Анализ педагогической ситуации», «Круглый стол». Каждая но-
минация оценивается по  определенным параметрам, например 
номинация «Круглый стол» включает в  себя оценку по  знанию 
и  пониманию современных тенденций развития образования 
и общества; масштабности, глубине и оригинальности суждений; 
аргументированности, взвешенности, конструктивности предло-
жений; умению предъявлять свою позицию; умению участвовать 
в диалоге. Конкурс «Учитель-стажер года» — это всегда праздник 
для педагогического коллектива и своеобразное ежегодное под-
ведение итогов работы школы стажера в  ГОАОУ «Центр образо-
вания, реабилитации и  оздоровления». К  конкурсным меропри-
ятиям с  удовольствием привлекаются ученический коллектив 
и родительская общественность, что в свою очередь способствует 
повышению престижа профессии учителя.

Таким образом, наша школа стажера позволяет педагогам по-
высить уровень профессиональной компетентности в  области 
тифлопедагогики и тифлопсихологии.
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В  свете ФГОС НОО [1], которые вступили в  силу с  1  сентября 
2022 г., вопросу преемственности между дошкольным и  началь-
ным общим образованием уделяется особое внимание. Все чаще 
возникают вопросы о  том, как нужно готовить ребенка к  школе, 
чтобы обеспечить успешную адаптацию первокласснику. И  это 
не случайно.

В первые дни обучения первоклассников в школе все чаще вы-
являются проблемы, связанные с  недостаточным уровнем сфор-
мированности по  следующим важным компонентам готовности 
к обучению:

•	 развитие мелкой моторики кисти и пальцев рук;
•	� развитие психических процессов (памяти, внимания, воспри-

ятия, воображения, мышления и т. д.);
•	 развитие речи;
•	 развитие эмоционально-личностной сферы.
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Значительные пробелы наблюдаются в развитии речи учащихся 
1-х классов.

Диагностика развития речи первоклассников показала, что 
56% детей класса имеют различные нарушения в звукопроизно-
шении. Учителю начальных классов в  работе с  такими детьми 
может помочь дополнительное образование «учитель-логопед». 
Тогда свою работу с детьми он может построить по двум направ-
лениям: коррекционному и  профилактическому. Учителю для 
начала работы необходимо знать о  том, какие бывают наруше-
ния, когда и  как они возникают, каковы способы их выявления 
и устранения (коррекционное направление). Но еще более важно 
для педагога-практика профилактическое направление. Для по-
лучения результата необходимо взаимодействие учителя, роди-
телей, ребенка и логопеда.

Предлагаем рассмотреть классификацию дисграфических оши-
бок [2].

Ошибки, обусловленные несформированностью фонематических 
процессов и слухового восприятия.

1.	 Пропуски гласных букв: всят — висят; комнта — комната.
2.	 Пропуски согласных букв: комата — комната; вей — всей.
3.	 Пропуски слогов и частей слова: стрки — стрелки.
4.	 Замена гласных: пище — пищу, сесен — сосен.
5.	 Замена согласных: тва — два, роча — роща.
6.	 Перестановка букв и слогов: онко — окно.
7.	� Недописывание букв и  слогов: чере  — через, 

на ветка — на ветках.
8.	� Наращивание слов лишними буквами и слогами: детити — 

дети, сснег — снег.
9.	 Искажение слова: мальни — маленький, чайщик — чащи.
10.	� Слитное написание слов и их произвольное деление: д ва — 

два, в ся — вся.
11.	� Неумение определять границы предложения в тексте, слит-

ное написание предложений: Снег покрыл землю. Белым 
ковром. — Снег покрыл землю белым ковром.

12.	� Нарушение смягчения согласных: болшой  — большой,  
толко — только.

Ошибки, обусловленные несформированностью лексико-грамма-
тической стороны речи.

1.	�Нарушения согласования слов: с еловый ветки — с еловой вет-
ки, появилось трава — появилась трава.
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2.	�Нарушения управления: с ветка — с ветки, умчались к чащу — 
умчались в чащу.

3.	Замена слов по звуковому сходству.
4.	�Слитное написание предлогов и раздельное написание при-

ставок: вроще — в роще, на бухли — набухли.
Ошибки, обусловленные несформированностью зрительного узна-

вания, анализа и синтеза, пространственного восприятия.
1.	�Замена букв, отличающихся разным положением в простран-

стве: ш-т, д-в, д-б.
2.	�Замена букв, отличающихся различным количеством одина-

ковых элементов: и-ш, ц-щ.
3.	�Замена букв, имеющих дополнительные элементы: и-ц, ш-щ, 

п-т, х-ж, л-м.
4.	Зеркальное написание букв: с, э, ю.
5.	�Пропуски, лишние или неправильно расположенные элемен-

ты букв.
Ошибки, обусловленные неспособностью детей усвоить большой 

объем материала, запомнить и  употребить на  письме усвоенные 
устно правила орфографии:

1.	Безударная гласная в корне слова: вада — вода, чисы — часы.
2.	�Правописание звонких и глухих звуков в середине и в конце 

слова: зуп — зуб, дорошка — дорожка.
3.	Обозначение смягчения согласных.
4.	�Прописная буква в начале предложения, в именах собственных.
Классификация ошибок основывается на причинах их появле-

ния. Это поможет как выявить причины затруднений, так и  пра-
вильно определить вид нарушений процесса письма.

Самые распространенные недостатки в звукопроизношении [4] 
в таких группах:

•	 свистящие (С, З, Ц);
•	 шипящие (Ш, Ж, Ч, Щ);
•	 сонорные (Р, Л, Д);
•	 заднеязычные (К, Г, Х);
•	 звонкие (В, З, Ж, Б, Д, Г);
•	 мягкие (Т, Д, Н).
Если у  ребенка недостатки в  звукопроизношении в  одной 

из  групп, то  это простое (частичное), мономорфное нарушение, 
а если в двух и более, то сложное (диффузное), полиморфное. В лю-
бой из групп различают 3 формы нарушения звуков [3]:

•	 искаженное произношение звука (например, горловой р);



РАЗДЕЛ VI. Инклюзивная образовательная среда386

•	 отсутствие звука в речи вообще (например, коова);
•	 замена одного звука другим (например, колова).
Различают 3 способа постановки звука [5]:
1)	по подражанию (за учителем);
2)	с механической помощью (только для логопеда и родителей);
3)	смешанный, когда используются все возможные способы для 

достижения цели.
Практическую работу лучше начинать с произнесения гласных 

звуков. Когда дети начинают изучать согласные звуки, то  прово-
дится работа по  дифференциации звуков сначала по  аккустиче-
ским признакам (например, звуки з, ж).

Например, игра «Угадай-ка». Правило игры: услышав нужный 
звук, дети должны показать букву, которой обозначен произнесен-
ный звук.

Игра «Большой-маленький». Правила игры: если учитель пока-
зывает картинку с большим жуком, то произносим звуки «ж-ж-ж», 
а если с маленьким, то «з-з-з». Затем идет работа по дифференци-
ации звуков в слогах (за, зо, зу…) и в словах (зонт, замок, журнал, 
жаба, зебра и т. д.) в игровой форме.

На следующем этапе проводится работа по различению звуков 
в словах. Называются слова, которые отличаются только одним зву-
ком (например, кожа — коза, Маша — Миша, мыло — мыла, торт — 
корт, рот — лот и т. д.). Из этих слов дети составляют предложения 
с объяснением смысла данных слов.

На протяжении всего добукварного и букварного периода про-
водится артикуляционная гимнастика (например, ра-ра-ра — начи-
нается игра; ру-ру-ру — встанем рано поутру). Данные виды работ 
помогают частично преодолеть недостатки в звукопроизношении.

На уроках рекомендуется уделять внимание:
•	� развитию речевого дыхания. Игры: «Свечка», «Одуванчик», 

«Перышко»;
•	� развитию силы и высоты голоса. Игры: «Иди с нами играть», 

«Дети и родители», «Дует ветер», «Быстрокрылый легкий Ту»;
•	� развитию слухового внимания. Игры: «Угадай, чей голосок», 

«Угадай, кто так кричит»;
•	� формированию правильного звукопроизношения. Игры: «Го-

сти», «Поспешили — насмешили» [5].
Все вышеперечисленные виды работ не только позволяют учите-

лю исправить недостатки в речи учащихся, но и дают возможность 
подготовить ребенка к выразительному чтению в послебукварный 



РАЗДЕЛ VI. Инклюзивная образовательная среда 387

период. Для формирования познавательной активности и интере-
са к чтению на уроках в 1-м классе рекомендуем использовать раз-
личные дидактические материалы [3].

Литература

1. Приказ Министерства просвещения Российской Федерации от  31  мая 
2021 г. № 286 «Об утверждении федерального государственного образова-
тельного стандарта начального общего образования». — URL: https://www.
garant.ru/products/ipo/prime/doc/400807193/
2. Бородаева, В. А. Основные логопедические ошибки в  начальной шко-
ле на  уроках русского языка и  методы их исправления  / В. А. Бородае-
ва.  — URL: https://nsportal.ru/nachalnaya-shkola/logopediya/2021/01/17/
osnovnye-logopedicheskie-oshibki-v-nachalnoy-shkole-na
3. Волина, В. В. Праздник букваря. Книга для учителей и  родителей  /  
В. В. Волина. — М. : Знание, 1994.
4. Логопедия : учебник для студ. дефектол. фак. пед. вузов  / под ред.  
Л. С. Волковой, С. Н. Шаховской. — М. : ВЛАДОС, 1998. — 680 с.
5. Спирова,  Л.  Ф. Учителю о  детях с  нарушениями речи  / Л. Ф. Спирова,  
А. В. Ястребова. —М., 1976.



УДК 376	 Кочетова А.  П.,  
к. п. н., директор, 

ГБОУ «Школа № 627 Невского района  
Санкт-Петербурга», Россия

ИННОВАЦИОННЫЕ ПОДХОДЫ В ОБУЧЕНИИ ДЕТЕЙ  
С ТЯЖЕЛЫМИ МНОЖЕСТВЕННЫМИ НАРУШЕНИЯМИ РАЗВИТИЯ

Аннотация. Команда специалистов школы № 627 Невского района 
Санкт-Петербурга разработала уникальные дидактические материалы — пред-
метные альбомы, позволяющие организовать образовательный процесс и осу-
ществить оценку его качества в рамках реализации адаптированной основной 
образовательной программы начального общего образования обучающихся 
с тяжелыми множественными нарушениями развития.

Ключевые слова: дети с ОВЗ, инновационный продукт, предметные 
альбомы.

Kochetova A.  P.,  
PhD, Director, 

GBOU “School No. 627  
of the Nevsky District of St. Petersburg”, Russia

INNOVATIVE APPROACHES IN TEACHING CHILDREN WITH 
SEVERE MULTIPLE DEVELOPMENTAL DISORDERS

Annotation. A team of specialists from School No. 627 of the Nevsky district 
of St. Petersburg has developed unique didactic materials — subject albums that 
allow organizing the educational process and assessing its quality as part of the 
implementation of the adapted basic educational program of primary general 
education for students with severe multiple developmental disabilities.

Keywords: children with disabilities, innovative product, subject albums.

Проблема обучения, воспитания и  абилитации (реабилита-
ции) детей с тяжелыми множественными нарушениями развития 
(далее — ТМНР) ставит целый ряд вопросов и задач по созданию 
системы помощи данной категории обучающихся. Федеральным 
законом «Об образовании в Российской Федерации» [1] закрепле-
но право детей с тяжелыми нарушениями развития на получение 
образования.

В ГБОУ «Школа № 627 Невского района» обучаются дети с ТМНР, 
это дети с нарушениями опорно-двигательного аппарата в сочета-
нии с глубокой умственной отсталостью, нарушениями слуха, зре-
ния, аутистическим рисунком поведения.

История создания комплекта учебных наглядных пособий «Парус» 
началась в 2018 г. после введения ФГОС для детей с ОВЗ [2]. Учиты-
вая психофизиологические особенности данной категории детей 
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и реализуя задачу построения образовательного процесса, педагоги 
столкнулись с рядом противоречий, результатом преодоления кото-
рых и стало создание комплекта наглядных пособий «Парус».

На  сегодняшний день на  федеральном уровне есть дефицит 
и практической базы для организации обучения учащихся с ТМНР; 
существует потребность в поиске механизмов включения родите-
лей в образовательный процесс как равноправных участников [3].

Использование комплекта учебных наглядных пособий «Парус»:
•	 позволяет определить содержание и средства обучения детей 

с ТМНР с 1-го по 4-й класс;
•	 реализует задачу создания специальных образовательных ус-

ловий и организации процесса коммуникации детей с ТМНР;
•	 дает критерии оценки динамики развития обучающихся;
•	 способствует информированности родителей о процессе обу-

чения и является основой изучения программного материала 
в условиях домашнего обучения.

Отличие продукта от аналогов, представленных в системе кор-
рекционного образования, заключается в том, что комплект «Па-
рус» — готовый печатный продукт, линейка предметных альбомов 
для обучающихся с ТМНР с 1-го по 4-й класс. Предметные альбо-
мы являются частью учебно-методического комплекта, в  кото-
рый входят адаптированная образовательная программа, рабочие 
программы по предметам, поурочно-тематическое планирование, 
методические рекомендации по  реализации комплекта «Парус» 
и электронный вариант представленных материалов (рис. 1).

Рис. 1. Примеры оформления предметных альбомов

Предметные альбомы содержат адаптированные дидактические 
материалы в  соответствии с  рабочей программой и  поурочно-те-
матическим планированием, графические символы альтернатив-
ных средств коммуникации. Использование предметных альбомов 
служит опорой при изучении определенной темы, позволяет при 
необходимости дополнять дидактический материал реальными 
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предметами, муляжами, слайдами исходя из  целесообразности, 
учитывая тип и  структуру урока, индивидуальные возможности  
обучающихся (рис. 2).

Рис. 2. Структура предметного альбома

Электронная версия позволяет быстро менять содержание аль-
бомов с учетом образовательных потребностей обучающихся, ис-
пользовать банк материалов для построения алгоритмов и комму-
никативных таблиц.

Наличие печатной и электронной версии способствует доступ-
ности и вариативности образования. Можно использовать готовый 
продукт или отдельные листы предметного альбома, проектировать 
новые листы или видоизменять имеющиеся в соответствии с обра-
зовательными задачами и возможностями обучающихся (рис. 3).

Рис. 3. Содержание электронного варианта учебно-методического комплекта
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Школа ежегодно открывает дополнительные классы и набирает 
педагогов для обучения детей с ТМНР. Введение комплекта «Парус» 
позволяет организовать обучение данной категории детей в условиях 
классно-урочной системы.

В рамках внутрифирменного обучения учителя знакомятся 
с комплектом «Парус» и методическими рекомендациями по его 
использованию.

Использование предметных альбомов в образовательном процессе 
позволяет учителю сократить время на подготовку к занятиям, работать 
в системе, иметь четкое представление о результатах работы на длитель-
ный промежуток времени и видеть динамику развития обучающихся.

Комплект учебных наглядных пособий «Парус» в полной мере 
отражает потребности системы образования Санкт-Петербурга 
в создании специальных образовательных условий, расширении базы 
дидактических материалов для обучающихся с ограниченными воз-
можностями здоровья; представляет собой целостный законченный 
продукт, является средством методической поддержки педагогов, 
основой проектирования урока, средством оценки качества реали-
зации образовательного процесса, ресурсом развития профессио-
нальных компетенций педагогов. Комплект может использоваться 
в образовательных учреждениях, реализующих адаптированные 
образовательные программы и практику инклюзивного образования.

Комплект «Парус» адресован:
•	 администрации образовательных организаций: проектиро-

вание образовательной среды, способствующей успешной 
социализации детей с особыми образовательными потребно-
стями, обеспечение методической поддержки педагогов;

•	 педагогам: использование в  практической деятельности для 
самостоятельного конструирования урока или занятия;

•	 родителям (законным представителям) обучающихся: само-
стоятельное изучение программного материала; закрепление 
материала, изученного в школе;

•	 педагогам дополнительного образования и  специалистам 
центров социальной реабилитации: организация и проведе-
ние коррекционно-развивающей работы;

•	 социальным партнерам: организация совместных меропри-
ятий для детей с ОВЗ с целью их социализации и интеграции 
в общество.

Технология внедрения продукта в практику образователь-
ных учреждений предполагает анализ контингента обучающихся 
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и особенностей педагогического процесса конкретного образова-
тельного учреждения; возможную корректировку уже имеющихся 
адаптированных образовательных программ, рабочих программ 
в соответствии с представленным продуктом и использование гото-
вых печатных вариантов альбомов; самостоятельное моделирование 
необходимых страниц предметных альбомов (рис. 4). Для этого 
педагоги школы № 627 готовы провести обучающие семинары и ма-
стер-классы, что снизит риск создания дидактических материалов, 
которые не соответствуют особенностям развития и образовательным 
потребностям обучающихся с ТМНР.

Рис. 4. Технология внедрения комплекта «Парус»

Разработанный комплект учебных наглядных пособий в течение 
4 лет используется учителями нашей школы при организации обу-
чения детей с ТМНР.

Основные результаты, которых можно достичь при внедрении 
комплекта:

•	 улучшение качества образовательного процесса;
•	 поддержка индивидуального и вариативного подхода;
•	 повышение информированности и  снижение психоэмоцио-

нального напряжения родителей детей с ТМНР по вопросам 
содержания обучения;

•	 расширение базы учебных пособий для обучения детей 
с ТМНР.
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Разработанный комплект учебных наглядных пособий «Парус» 
представлен на сайте образовательного учреждения. Более подробную 
информацию об использовании и приобретении комплекта можно 
получить у администрации школы.
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В настоящее время количество детей дошкольного возраста с тя-
желыми нарушениями речи, такими как общее недоразвитие речи 
(ОНР), фонетико-фонетическое недоразвитие речи (ФФН), часто 
осложненное дизартрическим компонентом; нарушениями тем-
поритмической стороны речи (логоневроз, заикание), различными 
эмоциональными нарушениями, неуклонно растет. Общее образо-
вание обучающихся с  ограниченными возможностями здоровья 
осуществляется в  организациях, реализующих образовательную 
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деятельность по  адаптированным основным общеобразователь-
ным программам. В  таких организациях создаются специаль-
ные условия для получения образования указанными обучающи- 
мися [1].

Редко можно встретить ребенка только с нарушением звукопро-
изношения. Дефекты стали сложными, сочетанными, требующими 
не только педагогической коррекции, но и обязательной медицин-
ской поддержки. Отдельно надо выделить детей-билингвов, коли-
чество которых также растет.

У таких детей нарушена или совсем еще не сформирована про-
износительная сторона речи, некоторые из них не используют речь 
как средство общения и не понимают обращенную к ним речь. Гру-
бо нарушен или совсем не сформирован фонематический слух, на-
рушено формирование всех компонентов русского (родного) язы-
ка. Страдают все высшие психические функции: память, внимание, 
восприятие, мышление, воображение, вследствие чего часто воз-
никает речевой негативизм, агрессивное поведение и  в дальней-
шем невозможность качественного усвоения школьной програм-
мы, так как такому ребенку трудно, а порой и невозможно понять 
суть объяснения учителя, установить причинно-следственные свя-
зи, понять условие и вопрос в задаче.

Речевые нарушения успешнее всего поддаются коррекции 
именно в дошкольном детстве, если на  базе дошкольного учреж-
дения создаются специальные условия. ФГОС ДО [2] рекомендует 
учитывать индивидуальные потребности каждого ребенка, в том 
числе с ограниченными возможностями здоровья. Необходимо так 
выстраивать образовательную деятельность, чтобы не  выпускать 
из внимания индивидуальные особенности каждого ребенка. Толь-
ко тогда будет обеспечена гарантированная государством возмож-
ность получения качественного образования.

Для определения образовательного маршрута и рекомендаций 
по  созданию специальных условий дети проходят обследование 
в  территориальной психолого-медико-педагогической комиссии 
(ТПМПК), по итогам прохождения которой родителям ребенка да-
ется заключение. Заключение, которое выдает ТПМПК для родите-
лей, является рекомендательным, а для образовательной органи-
зации обязательным к исполнению.

Если в  рекомендациях отмечено что необходимо обучение 
по  адаптированной программе, то  такой ребенок зачисляется 
в  группу компенсирующей направленности (логопедическую), 
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а  если программа рекомендуется основная, то  ребенок остается 
в  общеобразовательной группе и  его сопровождают в  индивиду-
альном порядке специалисты (логопед, психолог).

В нашем детском саду работают три группы компенсирующей 
направленности (логопедические), куда зачисляются дети в соот-
ветствии с уровнем речевого развития и рекомендациями ТПМПК. 
Группы полностью оборудованы в  соответствии с  требованиями 
ФГОС ДО. В  этих группах работают опытные воспитатели и  учи-
теля-логопеды высшей квалификационной категории. Каждую 
группу сопровождает педагог-психолог, при необходимости под-
ключается учитель-дефектолог. Координирует работу групп ком-
пенсирующей направленности психолого-медико-педагогический 
консилиум дошкольной образовательной организации, в  задачи 
которого входит разработка адаптированных программ и индиви-
дуальных образовательных маршрутов каждого ребенка, монито-
ринг усвоения адаптированной программы, своевременное выяв-
ление и направление на ТПМПК детей «группы риска» [3, 4].

Непосредственная образовательная деятельность проходит 
по подгруппам и индивидуально, в каждой группе созданы логопе-
дические уголки. Во второй половине дня продолжается индиви-
дуальная работа по заданию учителя-логопеда и проходят группо-
вые занятия с  педагогом-психологом, доступны различные виды 
творчества. Совместно с музыкальным руководителем разработа-
на и успешно реализуется рабочая программа по логоритмике, ко-
торая позволяет повторить и закрепить речевой материал, а также 
благотворно сказывается на развитии слуха, восприятия, памяти, 
внимания, ориентировки в  пространстве и  схеме собственного 
тела. На занятиях физической культурой с успехом используются 
различные тренажеры, что позволяет разнообразить образова-
тельный процесс и заинтересовать детей.

Все специалисты используют в своей работе новые, современ-
ные средства обучения. В каждой группе есть сенсорная панель, ко-
торая позволяет закрепить усвоенный материал и заинтересовать 
воспитанников. Закуплены и ежедневно используются массажные 
коврики, пособия для дыхательной гимнастики.

Весь образовательный процесс в  детском саду проходит под 
контролем врача-педиатра и опытной медицинской сестры, кото-
рая выполняет все назначения и  рекомендации. Если, например, 
ребенку рекомендуется специальная диета, то ему готовится свое 
питание.
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Не  остаются без внимания наши главные помощники  — ро-
дители. Для них организована работа консультационного центра 
«Счастливая семья», участниками которого мы являемся. Мы уве-
рены, что только все вместе: специалисты, дети и родители, смо-
жем преодолеть все трудности и успешно подготовиться к началу 
школьного обучения.
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Обращенный к  современной школе социальный запрос имеет 
четко сформулированные ожидания результата обеспечения психо-
логической безопасности обучающихся. Выраженные в виде насто-
ятельного требования, они призывают психологов совместно с пе-
дагогами, родителями обеспечить психологическую безопасность 
личности в такой степени, чтобы можно было говорить об эффек-
тивности психологической работы без приписок и фальсификаций.

Для того чтобы успешно осуществлять обеспечение психологи-
ческой безопасности обучающихся младшего школьного возраста, 
требуется предварительно осмыслить вопрос о том, что есть психо-
логическая безопасность в целом, и безопасность в частности.

Учитывая, что психологическая безопасность, особенно психоло-
гическая безопасность младшего школьника с  его несформирован-
ным опытом, мировоззрением, складывающейся системой социаль-
ных отношений, впечатлительностью и открытостью разнообразным 
влияниям, требует особого внимания, осторожности и ответственно-
сти, необходима четкая формулировка теоретических оснований для 
разработки психологических технологий и  программ обеспечения 
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психологической безопасности. Это позволит сделать их подкон-
трольными в условиях, когда вводятся новые стандарты. Что касается 
целей, содержания и методов обеспечения психологической безопас-
ности, то  успешность психологической работы в  этом направлении 
ставится в прямую зависимость от конкретизации понятия «психо-
логическая безопасность младших школьников». Проведенный нами 
анализ работ последнего десятилетия по проблематике психологиче-
ской безопасности младших школьников показал, что, к сожалению, 
понятийные основания исследований и  психологической практики 
в этой области зачастую либо размыты, либо подменены.

Для того чтобы выяснить, каково современное содержание поня-
тия «психологическая безопасность» и в чем сущность исходящего 
из  различных трактовок понятия психологической безопасности, 
в  качестве специальной задачи было принято изучение понятия 
через обращение к разнообразным словарям и текстам философов, 
психологов, педагогов.

В толковом словаре В. И. Даля понятие «безопасность» рассма-
тривается как состояние, при котором риск вреда (персоналу) или 
ущерб ограничен допустимым уровнем [9, с. 15]. В Малом академи-
ческом словаре безопасность есть положение, при котором кому-, 
чему-л. не  угрожает опасность [13, с.  10]. Таким образом, в  самом 
первом из  словарных определений присутствует такой компонент 
безопасности, как защищенность, который в разной степени и в раз-
ных сочетаниях встречается в других словарях и работах ученых.

Так, в словаре С. И. Ожегова значение слова раскрывается как со-
стояние, при котором не угрожает опасность, есть защита от опас-
ности [15, с. 12].

В толковом словаре под ред. Д. Н. Ушакова безопасность понима-
ется как предупреждение опасности, условия, при которых не угро-
жает опасность [19, с. 13]. В данном определении мы просматриваем 
не только защищенность, но и профилактику данного состояния.

Понятие «безопасность» в  словаре синонимов рассматривается 
как надежность; защищенность, устойчивость, сохранность, невред-
ность, безвредность [1, с. 15].

Достаточно подробно термин «безопасность» представлен в сло-
варе «Чрезвычайные ситуации». «Безопасность  — это состояние 
защищенности личности, общества, государства и среды жизнеде-
ятельности от внутренних и внешних угроз или опасностей. Безо-
пасность является важнейшим условием существования человека 
наряду с его потребностью в пище, воде, одежде, жилище» [5, с. 23].
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Представленный диапазон словарных определений понятия 
«безопасность» дает достаточное количество материала для упоря-
дочения явления в иерархическую структуру. В качестве основных 
компонентов этой структуры выбрано три содержательных компо-
нента: угроза, социальная среда, защищенность, которые распре-
делены в табл.  1 по трем аспектам смысловой нагрузки понятия 
«безопасность» — по областям знания.

Таблица 1

Автор- 
составитель 
словарей

Компоненты понятия «безопасность»

Защищенность Социальная 
среда Угроза

В. И. Даль Состояние Риск вреда 
и ущерба 
ограничен

С. И. Ожегов Состояние Есть за-
щита от 
опасностей

Нет угроз

Д. Н. Ушаков Предупреждение опасно-
сти, условия

Защита от 
опасности

Словарь 
синонимов

Надежность, защищен-
ность, устойчивость, 
сохранность, надежность, 
безобидность, невредность, 
безвредность

Словарь чрез-
вычайных 
ситуаций

Состояние защищенности 
от угроз

Важнейшее 
условие су-
ществования 
человека

Материалы таблицы наглядно свидетельствуют о  слабом содер-
жательном наполнении области поведения. Чаще всего безопасность 
принимается как нормированное общепринятыми правилами соци-
ально ориентированное поведение, истоками которого считаются 
качества личности, сформированные этим поведением. Кроме того, 
в словарных определениях различных изданий просматривается еще 
одна общая линия: волевая регуляция поведения в соответствии с за-
данными нормами подается как социальное требование.

Трехкомпонентная структура понятия имеется только в  словаре 
С. И. Ожегова, но  приведенное там определение не  отражает всей 
полноты современной ситуации безопасной жизнедеятельности. Что 
касается Словаря чрезвычайных ситуаций, то здесь обнаруживается 
парадоксальный пробел области поведения: безопасным считается 
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состояние, защищенное от  угроз, важным условием существования 
человека, но при всем том не входит в последний компонент — угроза.

Чтобы определение понятия «безопасность» стало операцио-
нальным в плане применения для разработки научно обоснованных 
программ обеспечения психологической безопасности, требуется та-
кая формулировка, которая  бы, с  одной стороны, интегрировала все 
имеющиеся трактовки, а  с  другой  — аккумулировала их ценностное 
содержание.

Обращение к серьезным исследовательским изысканиям ученых 
было предпринято с  целью уточнения современных определений 
«безопасность», «психологическая безопасность». Проведенная ра-
бота позволила обобщить те трудности, которые испытывали авто-
ры, выбирая или формулируя ключевые понятия при организации 
исследовательской и  формирующей психологической работы. Эти 
трудности, в  частности, легко обнаруживали себя через рассогла-
сование того, что авторы выбрали в качестве базовых определений 
и  теоретических оснований, с  тем, как они выстраивали процесс 
обеспечения психологической безопасности на  практике и  какие 
критерии выбирали для определения сформированности психоло-
гической безопасности обучающисях начальной школы.

Внимательное прочтение целой серии работ И. А. Баевой по те-
матике психологической безопасности [2, 3, 4] показало различные 
понятийные основания, на  которых они построены. Так, анализ 
психолого-педагогической литературы, изучение школьной среды 
позволил сделать вывод, что понятие «психологическая безопас-
ность» является интегративным термином, поэтому рассматрива-
ется в разных плоскостях: как процесс, как состояние, как свойство.

Интегративность рассматривается и в том, что психологическая 
безопасность может быть представлена на  нескольких уровнях: 
на уровне общества, на уровне локальной среды, на уровне личности.

В работах И. А. Баевой доказано, что психологическая безопасность 
личности проявляется в ее способности сохранять устойчивость в среде 
с определенными параметрами, в том числе и с психотравмирующи-
ми воздействиями, в  сопротивляемости деструктивным внутренним 
и  внешним воздействиям. Психологическая безопасность личности 
отражается в переживании ею своей защищенности/незащищенности 
в конкретной жизненной ситуации [3]. Таким образом, И. А. Баева рас-
сматривает психологическую безопасность как состояние психологи-
ческой защищенности, а также способность человека и среды отражать 
неблагоприятные внешние и внутренние воздействия.
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Т. С. Кабаченко (2000) в  научном исследовании «Методы пси-
хологического воздействия» определил психологическую безо-
пасность как «такое состояние информационной среды и условий 
жизнедеятельности конкретного человека, группы, общества в це-
лом, которое не способствует нарушению целостности, адаптивно-
сти (всех форм адаптации) функционирования и  развития соци-
альных субъектов (отдельного человека, групп, общества в целом)» 
[11]. Данное определение психологической безопасности имеет 
сходство с определением безопасности применительно к субъекту, 
при котором обеспечивается устойчивое существование и  функ-
ционирование субъектов, удовлетворение и  реализация потреб-
ностей и  интересов, а также способность к  предотвращению или 
устранению угроз, способность к саморазвитию.

Таким образом, образовательная организация является соци-
альным институтом, который образует систему обеспечения пси-
хологической безопасности.

Систематизация подходов, которые имеются в научной литера-
туре, позволила нам рассмотреть психологическую безопасность 
во взаимодействии с такими понятиями, как «защищенность», «со-
циальная среда» и «угроза».

Так, Г. В. Грачев (2003) считает, что принадлежность к опреде-
ленным социальным группам и  общественным структурам да-
ет ощущение защиты от разных угроз, и формирует потребность 
в связях с окружающим миром и в потребности к идентификации 
себя с разными группами, социальными системами [7].

По  мнению Т. М. Краснянской (2002), представления лично-
сти о  психологической безопасности также оказывают влияние 
на специфику проявления субъективной идентификации — отож-
дествления себя с  другим, усвоения образцов поведенческих ре-
акций, установок, стилей безопасного проживания определенной 
сферы жизни и преодоления кризисных ситуаций.

Таким образом, термин «защищенность» тесно связан с терми-
ном «психологическая безопасность» [12].

А. Эдмонсон акцентирует свое внимание на уровне психологи-
ческой безопасности в среде. Он считает, что он может повышаться 
или понижаться в зависимости от ситуации, в которой пребывает 
человек, а конкретно, от его взаимоотношений с референтной груп-
пой [21].

С. К. Рощин и В. А. Соснин (1995) выявили, что в разных культу-
рах сформировались приблизительно одинаковые представления 
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о  психологической безопасности. Авторы считают, что психологи-
ческая безопасность — это состояние общественного сознания, при 
котором социум в целом и каждая личность воспринимает существу-
ющее качество жизни как адекватное и надежное, так как создает ре-
альные возможности для удовлетворения потребностей в настоящем 
времени и дает перспективы для саморазвития в будущем [16].

По  мнению В. А. Дмитриевского (2002), в  качестве психотрав-
мирующей ситуации нарушения психологической безопасности 
участников образовательного процесса выступает когнитивно-
ориентированное обучение, конфликтные ситуации, которые воз-
никают на уроке и в общении учителей и детей [10].

А. И. Гражданкин (2002) считает, что термины «опасность, риск, 
угроза» являются основными понятиями области изучения психо-
логической безопасности. Согласно исследованиям А. И. Граждан-
кина, опасность — это возможность, угроза чего-либо очень плохо-
го, а безопасность — состояние, при котором человеку не угрожает 
опасность, при котором у него есть защита от опасности [6].

К основным опасностям и угрозам разные ученые относят раз-
ные факторы. Так, Л. А. Регуш (2003) среди основных факторов опас-
ности видит несоответствие уровня требований учебного предме-
та возможностям ученика, трудности контакта ученика и  учителя 
в учебной деятельности, пассивную позицию учащихся в процессе 
обучения, отсутствие интеграции между различными предметами 
и трудности учащихся при выполнении домашних заданий [17].

Отметим, что А. Маслоу в своей теории потребностей выделял 
потребность в  безопасности как одну из  базовых потребностей 
личности [14]. Потребность в безопасности также рассматривалась 
в трудах К. Хорни, Э. Эриксона и др. Так, К. Хорни в социокультур-
ной теории личности говорит о том, что «существует две потреб-
ности детства: потребность в безопасности и потребность в удов-
летворении основных нужд ребенка, подчеркивая при этом, что 
главным оказывается именно потребность в  безопасности (быть 
желанным, любимым, защищенном от  опасностей окружающе-
го мира). При неудовлетворении данных потребностей у ребенка 
может развиваться враждебность, которая проявляется в  общей 
беспомощности, страхе, чувстве вины, все это проявляется во вза-
имоотношениях с окружающими людьми, как в настоящее время, 
так и во взрослом возрасте» [20, с. 174–180].

Приведенные в работах трактовки психологической безопасности 
систематизированы путем сведения в единую табл. 2.
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Сведенные в  табл. 2 определения позволили понять, что 
в  обобщенном виде понятие «психологическая безопасность» 
в научно-психологической литературе является несколько реду-
цированным по сравнению со словарными определениями и сме-
щенным в сторону таких компонентов, как защищенность и со-
циальная ситуация. Большинство авторов рассматривали психо-
логическую безопасность как состояние, при котором личности 
ничего не  угрожает, на  которое следует ориентироваться при 
проведении системы психологических воздействий по  форми-
рованию заданного результата  — обеспечение психологической 
безопасности младших школьников. Как следствие этого, в боль-
шей степени в части работ отмечалось рассогласование педагоги-
ческой практики с теоретическими основаниями, на которые она 
опиралась. Формальное соответствие нормам этого соответствия 
принималось за  положительный результат психологической 
безопасности.

С  другой стороны, наглядно проявилась активность ученых 
в  последние годы в  поиске путей выхода из  заданных научных 
ограничений. Это проявилось в том, что пути обеспечения психо-
логической безопасности виделись ими более широко, нежели бы-
ло определено понятиями, на  основе которых они строили свою 
экспериментальную работу. Такое положение можно рассматри-
вать в  качестве очередного довода в  пользу того, что требуется 
переосмысление ключевой категории «психологическая безопас-
ность» и  исходящего из  нее видения психологической безопас-
ности, так как это чрезвычайно актуально для развития научного 
знания об  обеспечении психологической безопасности младших 
школьников.

В итоге следует отметить, что занятому проблемами психологи-
ческой безопасности специалисту трудно опираться на современ-
ные трактовки базового понятия «психологическая безопасность», 
во‑первых, из-за отсутствия единого методологического подхода, 
и во‑вторых, из-за слабости содержательного наполнения третьего 
компонента — угрозы. Тем не менее основную часть психологиче-
ской работы по обеспечению психологической безопасности млад-
ших школьников составляют в работах многих психологов-иссле-
дователей именно эти компоненты без должного теоретического 
обоснования. Значит, требуется не  только обновленная форму-
лировка интегрированного определения понятия «психологи-
ческая безопасность младших школьников», но  и  его серьезное 
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научно-психологическое обоснование с  обращением к  философ-
ским, психологическим истокам и педагогической литературе.

В качестве рабочего определения предлагается следующее: пси-
хологическая безопасность обучающихся младшего школьного 
возраста есть особое состояние взаимодействия учащихся началь-
ной школы, учителей, родителей и  других участников образова-
тельного процесса, при котором данным участникам не угрожают 
опасности и  они чувствуют себя защищенными от  всякого рода 
угроз.

Проведенный анализ показал, что теоретическая и  практиче-
ская области изучения психологической безопасности личности 
только формируются, в ряде случаев существует неточность фор-
мулировок и логическая противоречивость определений.

Незначительная группа исследовательских работ посвящена 
проблемам психологической безопасности младших школьников. 
Их авторы, указав на свое понимание психологической безопасно-
сти, выстроили основанные на выбранных ими теоретических по-
сылах программы психологического сопровождения детей по обе-
спечению психологической безопасности младших школьников.

П. А. Кисляков, Д. Х. Гурьева (2014) считают формирование пси-
хологической безопасности младших школьников одной из  глав-
ных задач в процессе воспитания и социализации личности ребен-
ка, данное решение позволяет в  свою очередь создавать условия 
доверительных отношений и личностного развития ребенка [8].

А. Ю. Коренкова считает, что психологическая безопасность 
личности младшего школьника — это обусловленное характером 
образовательной среды психическое состояние, которое проявля-
ется в переживаниях защищенности, уверенности в себе, удовлет-
воренности собой как субъектом деятельности и социальных отно-
шений и манифестируется в ассертивном поведении [18].

Таким образом, психологическая безопасность младших школь-
ников — понятие относительное, имеющее значимый субъектив-
ный оттенок в его оценке. Можно отметить предпосылки или ус-
ловия психологической безопасности в  отношении конкретной 
личности ребенка. Реакция ребенка на  возникающие угрозы об-
условлена определенными факторами, а  именно индивидуаль-
но-психологическими и личностными особенностью детей, устой-
чивостью личности к  психотравмам, сформированностью пози-
тивного образа Я и пр.
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Среди детей с ограниченными возможностями здоровья (ОВЗ) 
дети с задержкой психического развития (ЗПР) составляют самую 
многочисленную группу, характеризующуюся неоднородностью 
и полиморфизмом.

Одной из  основных задач организации образовательной дея-
тельности с  обучающимися с  задержкой психического развития 
является стабилизация и  восстановление основных психических 
функций (в  познавательной деятельности, нервно-психическом 
состоянии, эмоционально-волевой сфере). Зачастую такие обуча-
ющиеся имеют незрелость отдельных психических и психомотор-
ных функций или психики в целом, формирующихся под влиянием 
наследственных, социально-средовых и  психологических факто-
ров [4]. В системе психолого-педагогической помощи обучающим-
ся с задержкой психического развития также одной из основных 
задач является формирование и  развитие единой целостной 
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личности, способной самостоятельно управлять своей деятель-
ностью, что является необходимой составляющей для успешной 
адаптации в новых условиях.

Учитывая, что на современном этапе развития образования еще 
недостаточно разработана целостная концепция психологической 
помощи обучающимся с  задержкой психического развития, не-
обходимо обратить внимание на содержание тех аспектов психо-
лого-педагогического воздействия, которые помогут эффективно 
устранить или компенсировать имеющиеся недостатки в психиче-
ском развитии обучающихся с ОВЗ [2].

Коррекционно-развивающая работа представляет собой систе-
му комплексного психолого-педагогического сопровождения про-
цесса освоения адаптированной основной общеобразовательной 
программы (АООП) обучающимися с ЗПР, учитывая их особые об-
разовательные потребности.

Цель коррекционной деятельности: создание системы ком-
плексной помощи обучающимся 1–4-го классов с  задержкой 
психического развития в  освоении образовательной програм-
мы, социальной адаптации посредством индивидуализации 
и дифференциации образовательного процесса, формирования 
универсальных учебных действий, вариативности получения 
знаний по математике и русскому языку с учетом возможностей 
ребенка.

Коррекционные занятия начинаем с проведения диагностики, 
которая позволяет выявить уровень готовности ребенка обучению 
в 1-м классе. В своей практике используем пособие «Педагогиче-
ская диагностика готовности детей к обучению в школе» [3].

По результатам диагностики определяем следующие коррекци-
онно-развивающие задачи:

•	 обучение поэтапным действиям;
•	 формирование операций мышления;
•	 развитие общеинтеллектуальных умений и навыков;
•	 активизация познавательной деятельности;
•	 развитие зрительного и слухового восприятия;
•	� развитие навыков самоконтроля, формирование навыков 

учебной деятельности;
•	� специальная подготовка обучающихся к  восприятию новых 

трудных тем;
•	� воспитание положительной учебной мотивации, формирова-

ние познавательного интереса;
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•	� умение поддерживать контакт в  общении, соблюдая нормы 
и правила общения, в форме диалога;

•	� формирование умения слушать собеседника, проявляя уваже-
ние и терпимость к чужому мнению;

•	� формирование умения высказывать, аргументировать и  от-
стаивать собственное мнение, грамотно разрешать конфлик-
ты в общении, изменять при необходимости свое речевое по-
ведение и корректно завершать ситуацию общения.

В своих действиях руководствуемся следующими принципами 
коррекционно-развивающей деятельности:

•	� усиление практической направленности изучаемого 
материала;

•	� опора на жизненный опыт ребенка, сохранение и укрепление 
здоровья;

•	� планирование и построение учебной работы с учетом реаль-
ного уровня развития, индивидуальных особенностей детей 
с задержкой психического развития (индивидуализация);

•	 единство диагностики и коррекции.
В 1-м классе учащимся трудно отвечать на вопросы и строить 

логические цепочки суждений из-за неумения ориентироваться 
в новой ситуации, собственной неуверенности, боязни ответить не-
правильно. Организуем работу в парах, чтобы учащиеся чувствова-
ли поддержку одноклассника. Активно включаем в образователь-
ный процесс предметно-практическую деятельность, организуем 
наблюдения за объектами окружающей действительности, ставим 
опыты, проводим несложные эксперименты [1]. Важно предлагать 
учащимся задания графического характера для коррекции мелкой 
моторики пальцев рук [2]. Так, делая шаг за шагом, первоклассники 
учатся мыслить, работать в команде, учатся взаимовыручке.

Обучающиеся 2–4-го классов с интересом уже уверенно работа-
ют в парах, выполняя различные задания.

Для повышения познавательного уровня развития используем 
следующие задания в игровой форме: «Разноцветные ступеньки», 
«Пирамидка», «Заборчик» и др. Так, в игре «Разноцветные ступень-
ки» предлагаем учащимся изображение лесенки, на  ступеньках 
которой написаны слова, в соответствии с темой урока. Ребята, ра-
ботая в парах, вставляют в словах пропущенные буквы и раскра-
шивают ступеньки. Затем проверяют написание слов по образцу.

Одним из  сложных учебных предметов для учащихся данной 
группы является математика. На данном уроке задействованы все 
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мыслительные операции: анализ, синтез, обобщение, сравнение, 
классификация, аналогия и др. Педагогу важно не только понимать 
суть самой мыслительной операции, но и знать, как развивать ка-
ждую из них у детей с ЗПР. Рассмотрим основные мыслительные 
операции.

•	 Анализ. Разложение целого на  части, выделение отдельных 
признаков, свойств, качеств предметов/явлений.

•	 Синтез. Объединение частей в  целое на  основе смысловых 
связей предметов/явлений между собой.

•	 Сравнение. Сопоставление предметов/явлений друг с другом, 
нахождение сходств и различий между ними.

•	 Классификация. Распределение множества разнородных объ-
ектов по группам на основании каких-то признаков.

•	 Обобщение. Объединение различных предметов/явлений 
в одну группу на основе общих признаков (на основе схожести).

•	 Конкретизация. Наполнение какой-то обобщенной схемы 
частным смыслом (признаками, свойствами).

•	 Аналогия. Перенос знаний об одном предмете/явлении на дру-
гой (менее изученный или недоступный для изучения) [5].

С 1-го класса начинаем работу по развитию каждой мыслитель-
ной операции. Рассмотрим это на примере работы над развитием 
мыслительной операции «классификация».

Классификация  — это мысленное распределение предметов 
по группам в соответствии с наиболее существенными призна-
ками. Для проведения классификации необходимо уметь анали-
зировать материал, сопоставлять друг с  другом отдельные его 
элементы, находить в них общие признаки, осуществлять на этой 
основе обобщение, распределять по группам на основании вы-
деленных в них общих признаков. Предлагаем учащимся рано-
образные игры на распределение предметов на группы по опре-
деленному признаку. Полезны также игры, в которых предметы 
уже разбиты на группы, а учащиеся определяют признак. Такие 
игры, упражнения позволяют учащимся овладевать приема-
ми продуктивного мышления, а  именно операцией классифи- 
кации.

Пример задания на  классификацию с  урока русского языка 
в 1-м классе.

Учащимся надо прочитат слоги, разделить их на  две группы 
и обосновать свой ответ (ЖИ, РЫ, ШИ, НА, ГИ, ЛЫ, НО, ША). Педагог 
предлагает, используя данные слоги, составить слова.
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Прослеживается постепенное усложнение материала в соответ-
ствии с задачами обучения. В 3-м классе задания на классифика-
цию усложняются. Учитель предлагает учащимся разделить слова 
на группы и объяснить свой выбор (русский, на, умный, след, гу-
лять, общение, кормить).

На уроке математики в 3-м классе по теме «Внетабличное ум-
ножение» учащимся предлагается ряд чисел (13, 6, 9, 18, 7, 15), кото-
рые надо разделить на две группы и объяснить свой выбор.

И так идет работа по развитию мыслительной операции на всех 
уроках в начальной школе.

Важно, чтобы обучающиеся испытывают эмоциональное удов-
летворение, чувство уверенности и защищенности. Наибольший 
положительный эффект в учебном процессе оказывает примене-
ние индивидуальных и  подгрупповых коррекционно-развиваю-
щих занятий, которые дают возможность учащимся с  разными 
познавательными возможностями почувствовать уверенность 
в своих силах, способствуют активизации мыслительной деятель-
ности [6].
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Е. А. Болховитинова», г. Воронеж, Россия.
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Галиева Екатерина Викторовна — учитель, Муниципальное бюджетное 
общеобразовательное учреждение «Средняя общеобразовательная школа 
№ 1 имени Котловых», г. Чернушка, Пермский край, Россия.
Гололобова Надежда Леонидовна — кандидат педагогических наук, доцент 
кафедры дошкольного и начального общего образования, Государственное 
автономное образовательное учреждение Тюменской области дополни-
тельного профессионального образования «Тюменский областной государ-
ственный институт развития регионального образования» (ГАОУ ТО ДПО 
«ТОГИРРО»), г. Тюмень, Россия.
Головко Ольга Юрьевна — учитель начальных классов, Муниципальное бюд-
жетное общеобразовательное учреждение «Школа № 57», г. о. Самара, Россия.
Грибкова Наталья Алексеевна — воспитатель, Муниципальное дошкольное 
образовательное учреждение «Центр развития ребенка — детский сад № 40 
“Журавлик”», г. о. Воскресенск, Московская область, Россия.
Гусейнова Наталья Сергеевна — директор, Муниципальное бюджетное обще-
образовательное учреждение «Панфиловская средняя общеобразовательная 
школа», с. Панфилово, Владимирская область, Россия.
Дёмина Ольга Владимировна — учитель начальных классов, МБОУ «Губер-
наторский лицей № 100», г. Ульяновск, Россия.
Дворникова Елена Алексеевна — воспитатель, Муниципальное бюджетное 
дошкольное образовательное учреждение «Аннинский детский сад ОРВ 
“Росток”», п. г. т. Анна, Воронежская область, Россия.
Дроздова Ирина Викторовна — учитель английского языка, Муниципаль-
ное бюджетное общеобразовательное учреждение «Воршинская средняя 
общеобразовательная школа» Собинского района, с. Ворша, Владимирская 
область, Россия.
Едыгова Нуриет Нурбиевна — учитель немецкого языка, МБОУ «Хатажука-
евская СОШ № 6 имени Ахмеда Хаткова» Шовгеновского района, аул Пшичо, 
Республика Адыгея, Россия.
Карпова Татьяна Александровна, заместитель руководителя ЦНППМ, ГАУ 
ДПО ЯНАО «РИРО», г. Салехард, Россия.
Карпова Татьяна Валентиновна — учитель начальных классов, МБОУ «Ан-
нинская средняя общеобразовательная школа № 1», п. г. т. Анна, Воронежская 
область, Россия.
Киселева Людмила Анатольевна — учитель начальных классов, Муни-
ципальное общеобразовательное учреждение «Средняя школа № 2 име-
ни Героя России Валерия Иванова», г. Волжск, Республика Марий Эл,  
Россия.
Клименко Наталья Александровна — студентка 1-го курса магистратуры 
ФППК, Федеральное государственное бюджетное образовательное учреждение 
высшего образования «Кубанский государственный университет» (ФГБОУ 
ВО «КубГУ»), г. Краснодар, Россия.
Клокова Екатерина Константиновна — воспитатель, Муниципальное ав-
тономное дошкольное образовательное учреждение «Детский сад № 112», 
г. Саранск, Россия.
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Клюзова Анна Игоревна — учитель иностранного языка, МБОУ «Ульяновский 
городской лицей при УлГТУ», г. Ульяновск, Россия.
Комарова Ирина Васильевна — кандидат педагогических наук, доцент, 
ФГБОУ ВО «Петрозаводский государственный университет», г. Петрозаводск, 
Республика Карелия, Россия.
Котова Татьяна Юрьевна — учитель начальных классов, Муниципальное 
бюджетное образовательное учреждение «Средняя общеобразовательная 
школа № 67», г. Иркутск, Россия.
Кочетова Анна Павловна — кандидат педагогических наук, директор, Госу-
дарственное бюджетное общеобразовательное учреждение «Школа № 627 
Невского района», г. Санкт-Петербург, Россия.
Крайнова Елена Михайловна — старший воспитатель, Муниципальное 
бюджетное дошкольное образовательное учреждение «Детский сад № 25», 
г. о. Кинешма, Ивановская область, Россия.
Кузьмина Елена Романовна — кандидат педагогических наук, руководи-
тель Ивановского отделения АНО ДПО «Национальный институт качества 
образования», г. Иваново, Россия.
Кузнецова Марина Ивановна — доктор педагогических наук, ведущий на-
учный сотрудник лаборатории начального общего образования, Институт 
стратегии развития образования, г. Москва, Россия.
Локшина Анастасия Владимировна — учитель начальных классов, Муни-
ципальное бюджетное общеобразовательное учреждение «Гимназия № 44», 
г. Иркутск, Россия.
Мазалова Светлана Сергеевна — учитель начальных классов, Муниципаль-
ное общеобразовательное учреждение «Гимназия № 7» ДО, г. о. Подольск, 
Московская область, Россия.
Маршакова Анастасия Александровна — учитель немецкого языка, Му-
ниципальное бюджетное общеобразовательное учреждение «Воршинская 
средняя общеобразовательная школа», с. Ворша, Владимирская область, 
Россия.
Межова Ирина Николаевна — воспитатель, Муниципальное бюджетное 
дошкольное образовательное учреждение «Аннинский детский сад ОРВ 
“Росток”», п. г. т. Анна, Воронежская область, Россия.
Мендель Анастасия Викторовна — заместитель директора по оценке и мо-
ниторингу качества образования, Краевое государственное казенное уч-
реждение «Региональный центр оценки качества образования», г. Хабаровск,  
Россия.
Микерова Галина Георгиевна — доктор педагогических наук, профессор 
кафедры начального образования, ГБОУ ДПО «Институт развития образо-
вания», Краснодарский край, г. Краснодар, Россия.
Митрофанова Татьяна Юрьевна — старший преподаватель, Федеральное 
государственное бюджетное образовательное учреждение высшего обра-
зования «Петрозаводский государственный университет», г. Петрозаводск, 
Республика Карелия, Россия.
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Моисеева Людмила Владимировна — доктор педагогических наук, профес-
сор, ФГБОУ ВО «Уральский государственный педагогический университет», 
г. Екатеринбург, Россия.
Мулызева Анна Борисовна — кандидат культурологии, педагог дополнитель-
ного образования, Муниципальное бюджетное учреждение дополнительного 
образования «Детская школа искусств № 11», г. о. Самара, Россия.
Насурлаева Наталья Александровна — воспитатель, Китовское муници-
пальное автономное дошкольное образовательное учреждение, с. Китово, 
Ивановская область, Россия.
Осинцева Алефтина Викторовна — учитель начальных классов, Муници-
пальное бюджетное общеобразовательное учреждение «Средняя общеоб-
разовательная школа № 47 имени М. Ф. Михина», г. Новосибирск, Россия.
Охлопкова Ксения Сергеевна — учитель начальных классов, Муниципальное 
бюджетное образовательное учреждение «Средняя школа № 7», г. о. Кохма, 
Ивановская область, Россия.
Палиева Татьяна Владиславна — доцент кафедры педагогики и психоло-
гии, кандидат педагогических наук, Учреждение образования «Мозырский 
государственный педагогический университет имени И. П. Шамякина», 
г. Мозырь, Республика Беларусь.
Панфилова Наталья Матвеевна — старший воспитатель, Муниципальное 
общеобразовательное учреждение «Гимназия № 7» ДО, г. о. Подольск, Мо-
сковская область, Россия.
Пикуза Татьяна Викторовна, студентка, Учреждение образования «Мозыр-
ский государственный педагогический университет имени И. П. Шамякина», 
г. Мозырь, Республика Беларусь.
Погодина Маргарита Арнольдовна — учитель музыки, директор, Муници-
пальное бюджетное общеобразовательное учреждение «Воршинская средняя 
общеобразовательная школа», с. Ворша, Владимирская область, Россия.
Помазанова Мария Андреевна — Федеральное государственное бюджетное 
образовательное учреждение высшего образования «Кубанский государ-
ственный университет», г. Краснодар, Россия.
Прикуле Марина Николаевна — учитель русского языка и литературы, 
Муниципальное бюджетное общеобразовательное учреждение «Средняя 
общеобразовательная школа № 19», г. Чита, Забайкальский край, Россия.
Розова Юлия Евгеньевна — учитель-логопед, Государственное бюджетное 
общеобразовательное учреждение «Школа-интернат № 8» Пушкинского 
района Санкт-Петербурга, г. Павловск, Россия.
Рубашенко Светлана Александровна — кандидат педагогических наук, 
доцент, Шуйский филиал Федерального государственного бюджетного 
образовательного учреждения высшего образования «Ивановский государ-
ственный университет», г. Шуя, Ивановская область, Россия.
Рыбина Татьяна Владимировна — старший воспитатель, Муниципальное 
бюджетное дошкольное образовательное учреждение «Детский сад № 50», 
г. о. Кинешма, Ивановская область, Россия.
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Савельева Зоя Васильевна — учитель начальных классов, Муниципальное 
образовательное учреждение «Первомайская средняя школа», с. Кукобой, 
Ярославская область, Россия.
Салютнова Виктория Игоревна — кандидат педагогических наук, доцент 
кафедры «Теория и методика дошкольного и начального образования» 
психолого-педагогического факультета», Забайкальский государственный 
университет, г. Чита, Россия.
Синявская Анастасия Александровна — учитель начальных классов, МБУ 
«Школа № 26 имени Героя Советского Союза В.  И. Жилина», г. о. Тольятти, 
Самарская область, Россия.
Скорнякова Ольга Игоревна — учитель начальных классов, Муниципальное 
бюджетное образовательное учреждение «Средняя общеобразовательная 
школа № 19», г. Чита, Россия.
Смирнова Зоя Владимировна — преподаватель, Государственное бюджетное 
профессиональное образовательное учреждение «Педагогический колледж 
№ 1 им. Н. А. Некрасова», г. Санкт-Петербург, Россия.
Сокова Елена Евгеньевна — учитель начальных классов, Муниципальное 
бюджетное общеобразовательное учреждение «Гимназия № 30», г. Иваново,  
Россия.
Соловьева Ольга Юрьевна — кандидат педагогических наук, профессор 
Центра непрерывного повышения профессионального мастерства, ГАУ ДПО 
ЯНАО «РИРО», г. Салехард, Россия.
Степанова Елена Владимировна — учитель-логопед, Муниципальное до-
школьное образовательное учреждение «Центр развития ребенка — детский 
сад № 40 “Журавлик”», г. о. Воскресенск, Московская область, Россия.
Счастливцева Татьяна Валериевна — учитель начальных классов, Муници-
пальное бюджетное общеобразовательное учреждение «Средняя общеобра-
зовательная школа с углубленным изучением отдельных предметов № 38 
имени Е. А. Болховитинова», г. Воронеж, Россия.
Сюй Юань — аспирант, Учреждение образования «Мозырский государ-
ственный педагогический университет имени И. П. Шамякина», г. Мозырь, 
Республика Беларусь.
Татлок Мариет Саферовна — старший преподаватель кафедры дошкольного, 
начального, дополнительного, профессионального образования и воспита-
тельной работы, Государственное бюджетное учреждение дополнительного 
профессионального образования Республики Адыгея «Адыгейский респу-
бликанский институт повышения квалификации», г. Майкоп, Республика  
Адыгея.
Тихонова Ольга Александровна — учитель-дефектолог, Муниципальное 
бюджетное дошкольное образовательное учреждение «Центр развития 
ребенка — детский сад № 463», г. о. Самара, Россия.
Тонких Надежда Владимировна — учитель начальных классов, Муниципаль-
ное общеобразовательное учреждение «Кокуйская средняя общеобразова-
тельная школа № 1», п. г. т. Кокуй, Забайкальский край, Россия.
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Уджуху Сусана Махмудовна — учитель начальных классов, Муниципальное 
бюджетное общеобразовательное учреждение «Средняя общеобразова-
тельная школа № 2», аул Ассоколай, Республика Адыгея, Россия.
Фёдорова Марина Сергеевна — учитель начальных классов, Муниципальное 
бюджетное общеобразовательное учреждение «Средняя общеобразова-
тельная школа № 3 5 им. Д. Ф. Чеботарева», г. Воронеж, Россия.
Ханджян Эдуарда Эдуардовна — учитель русского языка, МБОУ «Средняя 
общеобразовательная школа № 34», п. Джугба, Краснодарский край, Россия.
Хамхокова Разиет Кимовна — учитель музыки, МБОУ «Хатажукаевская 
СОШ № 6 имени Ахмеда Хаткова», Шовгеновский район, аул Пшичо, Шов-
геновский район, Республика Адыгея, Россия.
Хасьянова Елена Александровна — учитель начальных классов, педагог-ме-
тодист, Муниципальное бюджетное общеобразовательное учреждение 
«Гимназия № 30 им. Железной дивизии», г. Ульяновск, Россия.
Хатлякова Сусана Кимовна — старший преподаватель кафедры дошколь-
ного, начального, дополнительного, профессионального образования 
и воспитательной работы ГБУ ДПО РА «Адыгейский республиканский ин-
ститут повышения квалификации», г. Майкоп, Республика Адыгея, Россия.
Хуань Цинь — аспирант, Учреждение образования «Мозырский государ-
ственный педагогический университет имени И. П. Шамякина», г. Мозырь, 
Республика Беларусь.
Чибрикова Наталья Валерьевна — учитель начальных классов, МОУ «Майн-
ский многопрофильный лицей имени В. А. Яковлева», р. п. Майна, Улья-
новская область, Россия.
Шевченко Ольга Владимировна — учитель информатики, Государственное 
бюджетное общеобразовательное учреждение «Шебекинская гимназия- 
интернат», г. Шебекино, Белгородская область, Россия.
Шубина Татьяна Владимировна — преподаватель, Государственное бюд-
жетное профессиональное образовательное учреждение «Педагогический 
колледж № 1 имени Н. А. Некрасова», г. Санкт-Петербург, Россия.
Шутова Екатерина Александровна — воспитатель, МДОУ «Центр развития 
ребенка — Детский сад № 2», г. Шуя, Ивановская область, Россия.
Шхалахова Сусана Алиевна — учитель начальных классов, Муниципальное 
бюджетное общеобразовательное учреждение «Средняя общеобразова-
тельная школа № 2», а. Ассоколай, Республика Адыгея, Россия.
Щавелева Елена Александровна — кандидат педагогических наук, педа-
гог-психолог, Муниципальное бюджетное общеобразовательное учреждение 
«Гимназия № 23», г. Иваново, Россия.
Юрикова Наталья Владимировна — учитель, ГКОУ ВО «Специальная (кор-
рекционная) общеобразовательная школа-интернат г. Вязники», г. Вязники, 
Владимирская область, Россия.
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